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EDUCACAO TRADICIONAL
E HOLISTICA

Aprender é a Unica coisa que a mente nunca se cansa,
nunca tem medo e nunca se arrepende. (Leonardo Da

Vinci).
A educacdo € uma pratica social que visa ao desenvolvimento do ser
humano, de suas potencialidades, habilidades e competéncias. A educacéo,
portanto, ndo se restringe a escola. A educacao é um direito de todos e visa ao

pleno desenvolvimento humano por meio do processo de ensino-aprendizagem.

A educacéo é definida pelo Dicionario Aurélio como: a) ato ou efeito de
educar, ou educar-se; b) processo de desenvolvimento das capacidades fisica,
intelectual e moral, com o intuito de promover a integracao individual e social; c)
meio pelo qual se adquire conhecimentos e aptiddes; d) aperfeicoamento integral
de todas as faculdades humanas; e) arte de ensinar os conhecimentos e praticas
usadas na sociedade para desenvolver a civilidade.

No Brasil, o direito a educacéo direito é reconhecido pela Constituicdo
Federal, em seu artigo 205, ao estabelecer que ‘A educacéo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho’.

A Escola é uma importante instituicdo da educacao formal, € um ambiente
social no qual as criancas vivenciam suas primeiras relacdbes com seus
semelhantes e aprendem a conviver em sociedade. Mas a educagao também se
adquire em outros ambientes.

O exercicio e o desenvolvimento da cidadania na escola, segundo
a BNCC exige da escola a possibilidade de proporcionar aos alunos as algumas
habilidades:

a) incorporagéo de direitos e responsabilidades: devem conseguir se
posicionar em relacdo a direitos e responsabilidades para além de seus
interesses individuais e considerando o bem comum;

b) tomada de decisdes: precisam ter consciéncia sobre o impacto que
suas decisfes tém nos grupos e na sociedade, responsabilizando-se por suas
acOes para planejar e decidir coletivamente sobre questdes que afetam a todos;

c) ponderacdo sobre consequéncias: necessitam saber refletir sobre
situacdes concretas em que gatilhos emocionais, frustracbes e acdes das
pessoas impactam nas demais e no contexto, buscando formas de
aprimoramento;



d) andlise e incorporacdo de valores proprios: diz respeito a vivenciar e
identificar valores importantes para si e para o coletivo; considerar seus valores
em situacdes novas, ponderar sobre o correto a ser feito antes de agir e, em
seguida, agir de acordo com essa reflexao;

e) postura ética: reconhecer e ponderar valores conflitantes e dilemas
éticos antes de se posicionar e tomar decisdes;

f) participagdo social e lideranca: realizar projetos escolares e
comunitarios, mobilizando pessoas e recursos; assumir lideranca compatrtilhada
em grupos e na escola;

g) solucao de problemas ambiguos e complexos: ficar confortavel e sentir
interesse em lidar com desafios do mundo real que demandam novas
abordagens ou solucoes.

O projeto de vida na escola é importante e deve ser refletido, porque
envolve trés dimensdes da vida do aluno:

a) pessoal: autoconhecimento, a construcdo de identidade e valores, o
reconhecimento da propria origem e a forma de lidar com os sentimentos;

b) social: relagbes interpessoais, cidadania, responsabilidade, empatia,
cooperacao, ética, trabalho em equipe, resolver problemas comuns e ajudar seus
semelhantes;

c) profissional: desenvolvimento de habilidades, competéncias e
conhecimentos formais para exercer uma profissdo, criatividade, uso da
tecnologia e empreendedorismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9394/1996)
apresenta alguns principios da educacao que se fazem necessarios escola e que

promovem a cidadania nos alunos:

a) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

b) pluralismo de ideias, de modo a respeitar e considerar as opinides dos
outros;

c) respeito a liberdade e apreco a tolerancia;)

d) vinculagdo entre a educacéo escolar, o trabalho e as praticas sociais;


https://sae.digital/projeto-de-vida-na-escola/

e) consideracdo com a diversidade étnico-racial.

O Art. 22 da referida lei, por exemplo, estabelece que ‘a educagao basica
tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores’.

A educacdo é o processo de facilitar o aprendizado ou a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades, valores, crencas e habitos. Os métodos
educacionais incluem o ensino, treinamento, narragao de historias, discussao
e pesquisa direcionada. A educacédo geralmente ocorre sob a orientacdo de
educadores, mas os alunos também podem se auto educar. A educacao pode
ocorrer em contextos formais ou informais e qualquer experiéncia que tenha
um efeito formativo na maneira como se pensa, sente ou age pode ser
considerada educacional. A metodologia do ensino é chamada pedagogia. A
educacédo formal € geralmente dividida formalmente em estagios como preé-
escola ou jardim de infancia, escola priméria, escola secundéria e depois

faculdade, universidade ou ensino técnico. 1

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional a educacéo se divide em:

Educacdo Infantil; Ensino Fundamental (Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Anos Finais do Ensino Fundamental); Ensino Médio;
Educacao de Jovens e Adultos; Educac¢éo do campo; Ensino Técnico;
Ensino Superior Sequencial, Tecnolégico, Licenciatura, Bacharelado);
Pés-Graduacdo - Especializacdo; Mestrado; Doutorado; Pos-
Doutorado.

Uma populacdo com mais educacdo também sabe seus direitos e
deveres, sabe pensar de forma critica e reivindicar melhorias sociais. Logo, tem
mais condicbes de transformar a sua propria realidade, pensando no bem
comum.

A educacao é um direito fundamental e social, como consta no Titulo Il
(Direitos Fundamentais), Capitulo Il (Direitos Sociais), artigo 6° da Constituicdo
Federal da Republica de 1988.

A educacgao pode ser entendida como ‘um fenébmeno social e universal,
sendo uma atividade humana necessaria a existéncia e funcionamento de todas
as sociedades, embora com diferentes concepc¢des nos diferentes ramos do
conhecimento’. 2

O padrao de educacgédo que se nos pde a frente é construido de tal
forma que se prepara o grupo de aprendizes ndo para o descobrimento
da sua condicdo humana posto que isto seria perigoso para a
sociedade moderna, mas tdo somente para a compreensao e dominio
escalonada, ou seja, alguns ndo precisardo aprender nada e seréo
destinados aos trabalhos mais insalubres, outros, poderdo ter algum
dominio sobre a ciéncia para que possam operar maquinarios ou
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realizar fungdes com alguma especialidade e, a maioria, tera
capacidade de gestéo e planejamento conduzindo a sociedade para a
mesma situagao de origem: pobres com pobres e ricos para ricos. 3

As minorias ndo nascem, mas sao feitas em termos historicos. Em suma,
€ por meio de escolhas e estratégias especificas, muitas vezes feitas pelas elites
do estado ou lideres politicos que determinados grupos, que ficavam invisiveis,
sdo transformados em visiveis como minorias contra as quais podem-se
desencadear campanhas caluniosas que levam a explosdes de etnocidio. *

Algumas pessoas ‘acreditam que o que falta sdo mais quadros, mais
escolas e mais hospitais’.

Outros acreditam que precisamos de mais investidores, mais projetos
econdmicos. Tudo isso é necessario, tudo isso € imprescindivel.

Mas, hd uma outra coisa que é ainda mais importante. Essa coisa tem um
nome: é uma nova atitude.

Se n&o mudarmos de atitude ndo conquistaremos uma condi¢cdo melhor.
Poderemos ter mais técnicos, mais hospitais, mais escolas, mas ndo seremos
construtores de futuro. °

Além da reproducédo, numa escala ampliada, das multiplas habilidades
se nas quais a atividade produtiva ndo poderia ser realizada, o
complexo sistema educacional da sociedade é também responsével
pela producgéo e reproducdo da estrutura de valores dentro da qual os
individuos definem seus proprios objetivos e fins especificos. As
relacbes sociais de producdo capitalistas ndo se perpetuam
automaticamente. ©

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educac¢ao dos
diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a
funcao social da educacéo de forma controlada para responder as demandas do
capital. ’

Na visdo de Alvaro Vieira Pinto, ‘a educacéo é o processo pelo qual a
sociedade forma seus membros a sua imagem e em fungao de seus interesses’.
8 E dentro do contexto educacional, que se encontram diferentes sujeitos, que
pertencem a diferentes contextos sociais, que trazem sua historicidade
construida a partir de diferentes vivéncias, assim € possivel e faz-se necessario
buscar saidas para uma democratizacéo do ensino.

O estudo das raizes histéricas da educag¢do contemporanea nos mostra a
estreita relacdo entre a mesma e a consciéncia que o homem tem de si mesmo,



consciéncia esta que se modifica de época para época, de lugar para lugar, de
acordo com um modelo ideal de homem e de sociedade. °

Na percepcdo de Capri, ° ‘o paradigma que esta agora retrocedendo
dominou a nossa cultura por varias centenas de anos, durante os quais modelou
nossa moderna sociedade ocidental e influenciou significativamente o restante
do mundo.

Esse paradigma consiste em vérias ideias e valores entrincheirados, entre
0S quais a visao de universo como um sistema mecanico composto de blocos de
construcdo elementares, a visdo de corpo humano como uma maquina, a visao
da vida em sociedade como uma luta competitiva pela existéncia, e a crenca no
progresso material ilimitado, a ser obtido pelo intermédio do crescimento
econdmico e tecnoldgico’.

Ensina Oliveira que ‘o efeito mais perverso destas transformacgdes tem
sido o desemprego e a exclusdo social, ja que os beneficios provenientes dessas
transformacdes sdo usufruidos por apenas uma pequena parte da sociedade.

Ao lado dos avancos cientificos e tecnolégicos com o aumento dos bens
de consumo, do bem-estar, da difusdo social, ha fome, desemprego, doenca,
falta de moradia, analfabetismo das letras e das tecnologias’. 11

O ser humano ‘global’ tera por obrigagéo estudar durante toda a vida para
se manter atualizado e membro da sociedade do conhecimento.

Aprendendo a aprender Educacéo bésica significa tradicionalmente,
por exemplo, a capacidade de efetuar multiplicagdes ou algum
conhecimento da historia dos EUA. Mas a sociedade do conhecimento
necessita também do conhecimento de processos, algo que as escolas
raramente tentaram ensinar. Na sociedade do conhecimento, as
pessoas precisam aprender como aprender. Na verdade, na sociedade
do conhecimento as matérias podem ser menos importantes que a
capacidade dos estudantes para continuar aprendendo e que a sua
motivacéo para o fazer. A sociedade pds-capitalista exige aprendizado
vitalicio. Para isso, precisamos de disciplina. Mas o aprendizado
vitalicio exige também que ele seja atraente, que traga em si uma
satisfagdo. 12

A participacdo, em seu sentido pleno, caracteriza-se por uma forca de
atuacao consciente pela qual os membros de uma unidade social
reconhecem e assumem seu poder de exercer influéncia na
determinacédo da dinamica dessa unidade, de sua cultura e de seus
resultados, poder esse resultante de sua competéncia e vontade de
compreender, decidir e agir sobre questdes que Ihe sdo afetas, dando-
Ihe unidade, vigor e direcionamento firme. 13

Ferreira e Aguiar 4 discorrem sobre o processo de participacdo na
realidade educacional:



Tem-se falado muito em participacdo e compromisso, sem definir
claramente seu sentido. E ndo raras vezes situa-se a participacdo
como mero processo de colaboragdo, de méo Unica, de adeséo, de
obediéncia as decisbes da direcdo. Subserviéncia jamais sera
participagdo e nunca gerard compromisso. Em primeiro lugar, a
participacdo sem troca, como dadiva, ocorre por decisdo pessoal
movida pela afetividade, pelo desejo de servir a uma causa que se
julgue nobre e relevante, seja religiosa, politica ou social. No caso da
escola e do municipio, a participacdo deve ocorrer por motivos
profissionais. E nesse caso, constitui um processo de troca, que gera
0 COMpPromisso.

A escola € um local de aprendéncias estabelecidas pelas relacbes entre
sujeitos.

A razéo e o sentido da escola é a aprendizagem. O processo de (re)
construgdo do conhecimento € o préprio objetivo do trabalho educativo.
Portanto, o centro e o eixo da escola é a aprendéncia, Unica razao de
ser. Todas as atividades dessa instituicao s6 fazem sentido quando
centradas na (re) construcdo do conhecimento, na aprendizagem e na
busca’. %

A gestdo democratica participativa exige uma ‘mudancga de mentalidade
de todos os membros da comunidade escolar’. 16

A democratizacdo da gestdo da escola constitui-se numa das tendéncias
atuais mais fortes do sistema educacional, apesar da resisténcia oferecida pelo
corporativismo das organizacdes de educadores e pela burocracia instalada nos
aparelhos de estado, muitas vezes associados na luta contra a inovagéo
educacional. ’

No livro Paulo Freire: uma biobibliografia, que vocé mencionou, fago
referéncia a uma entrevista na qual ele diz: ‘O que eu tentei fazer com a
conscientizacdo foi insistir na relagcdo contraditéria entre subjetividade e
objetividade na histéria. Sem duvida, Marx nos deixou muitas reflexdes sobre
esse tema, mas muitos dos seus leitores distorceram suas palavras; esqueceram
o papel da subjetividade na histéria, com medo de cair no idealismo.

Tentando escapar do idealismo eles cairam num objetivismo mecanicista.
Muitos de nés, da esquerda progressista, estamos repensando o papel da
consciéncia frente a liberdade, sem ficar com medo da liberdade na histéria’. 18

Quanto mais ampliamos o sentido dos dois termos, educacdo e
comunicacdo, mais compreendemos a estreita relacdo entre os mesmos. Nesse

sentido, é importante recuperar Paulo Freire, lembrado por Pretto, '° para
concordar com ele que ‘o ato de educar € um ato de comunicagao’.



Ha proximidade de fato entre em educacdo e comunicacdo. Essa
aproximacédo é mais ampliada ainda pela forma como ambas séo requisitadas
no atual momento da sociedade.

As categorias distintas representadas pela educacao e pela comunicacéo
sofreram uma ‘curiosa e grande convergéncia’, ?° entre si e com todas as areas
do conhecimento, com todas as formas de expressado, com toda a visao utdpica
de progresso e a necessidade de melhor formacado do homem na atualidade.

No senso comum, educagcao e comunicacdo estdo na base e na raiz da
solugdo de muitos problemas contemporaneos: ‘a felicidade, a igualdade, o
desabrochar dos individuos e dos grupos’. %

E mais do que simplesmente uma mudanca tecnolégica. A convergéncia
altera a relacdo entre as tecnologias, as industrias, os mercados, 0s géneros e
os tipos de audiéncias existentes.

A convergéncia refere-se a um processo e ndo a um ponto final. Gracas
a proliferacdo de canais e a portabilidade das novas tecnologias de computacao
e das telecomunicacdes, estamos ingressando em uma era onde 0S meios
estardo por toda parte e utilizaremos todos os tipos de midias integradas e
conectadas entre si. 212

A sociedade em rede se organiza por meio de relagcbes mdultiplas que
mudam as formas como as pessoas e as organizacbes se relacionam,
comunicam, interagem e vivem uma nova realidade. As possibilidades de
interacdo e comunicacdo em tempo real com parceiros de aprendizagens,
independente do local em que se encontrem, nos remetem aos ideais aspirados
para a ‘aldeia global’ por McLuhan. %2

Castells e Tubella 22 observam que ‘a sociedade em rede da Finlandia ndo
€ a mesma que a do Sillicon Valley a difusdo da sociedade em rede na China,
india, Japdo, América Latina, Espanha ou Estados Unidos apresenta ritmos e
modalidades especificas em funcdo do contexto em que se produz a transicdo
estrutural’.

A revolugdo nas tecnologias da informacdo e comunicagdo também
relacionada com a revolucdo na engenharia genética; o modelo de organizacdo
em rede como forma predominante da atividade humana em todos os ambitos.

O papel decisivo da geracdo do conhecimento e 0 processamento da
informacdo como fonte de poder, riqueza e significacdo cultural; e a
interdependéncia global das sociedades, em particular mediante a integracdo em



redes globais de comunicagao das atividades estrategicamente dominantes em
cada sociedade. %*

A ‘sociedade em rede é uma forma social planetaria, porém com
manifestacOes especificas em cada uma das sociedades nas quais vive a gente
a partir de histérias e culturas diversas’. 2°

O problema é politico e econémico e gera a fragmentacgéao social de forma
contundente. Para Castells, %¢ ‘essa exclusdo pode se produzir por diferentes
mecanismos: falta de infraestrutura tecnoldgica; obstaculos econdémicos ou
institucionais ao acesso as redes; capacidade educacional e cultural limitada
para usar a internet de maneira autbnoma; desvantagem na producdo do
conteudo comunicado através das redes’.

E conclui que ‘os efeitos cumulativos desses mecanismos de exclusao
separam as pessoas por todo o planeta; ndo mais ao longo da divisdo Norte/Sul,
mas dividindo aquelas conectadas as redes globais geradoras de valor, por nés
que pontilhamos o mundo desigualmente, e aquelas excluidas dessas redes’. %’

Na sociedade contemporanea, apontam Castells e Tubella, 28 ‘formas de
organizacédo e de vida procedentes da era industrial e das sociedades agrarias
se misturam com 0s processos resultantes da transformacéo em curso’.

Sao varios os fendmenos, no ambito das escolas publicas brasileiras, que
interferem no processo informacional, desde a coleta até a recuperacao da
informacgéo, comprometendo seu uso na producéo de conhecimentos.

A maioria deles ndo €, entretanto, fruto das politicas locais de educacéo,
mas de uma ‘crise geral que acometeu o mundo moderno em toda parte e em
quase toda esfera da vida’. 2°

Em sintese, os professores que conhecem o conceito de prontidao nédo
conseguem utiliza-lo de forma adequada. Os que possuem uma ideia
equivocada do conceito, ora sdo coerentes com seus equivocos ora
decidem de forma aleatdria. E ha os que, além de desconhecer o
conceito, o consideram irrelevante, trata-se de uma resposta do tipo
‘nao sei do que se trata, mas nao concordo’. Nao € apenas o fato de
os professores nao possuirem conceitos soélidos; mesmo os que
possuem conceitos corretos ndo sdo capazes de aplica-los para tomar
decisdes pedagogicas. Finalmente, a discussao dos dados a respeito
das efetivas competéncias dos professores pde em dlvida sua
capacidade de julgamento, inclusive sobre si préprios, e ajudam, em
grande parte, a explicar o baixo desempenho dos alunos nos testes da
Fundacao Carlos Chagas e nos testes recorrentes do SAEB, do ENEM,
do Provao e das comparagdes internacionais. 20

A principal iniciativa de formacdo docente dos ultimos governos
brasileiros, a qual ja nasceu fadada ao fracasso, pois é necessario que 0
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individuo tenha condi¢Bes de elaborar este insumo recebido, transformando-o
em conhecimento esclarecedor e libertador, em beneficio proprio e da sociedade
onde vive.

O produtor de informacéo tem condi¢cdes de manipular a disponibilidade e
0 acesso a informagéo. 3!

Contudo, ndo pode determinar o0 seu uso e, principalmente, a assimilacao
gue produz o conhecimento.

No mundo da producéo e distribuicdo da informacéo, a oferta pode criar
demanda, mas nao pode transformar esta demanda em acdo dinamica e
diferenciadora, que através da assimilacdo gera conhecimento e promove o
desenvolvimento, destino final da informacédo como fendmeno cognoscivel. 32

N&o se trata, apenas, de romper o isolamento profissional e a atitude de
autossuficiéncia em relacdo a seus pares. Mas é caso de ir além, trabalhar
em cooperacao tanto com seus pares quanto com seus alunos, em sala de
aula, para construcéo do saber, pois a cooperacéo, no sentido geral, consiste
no ajustamento do pensamento proprio ou das acbes pessoais ao
pensamento e as a¢des dos outros, o que se faz pondo as perspectivas em
relagdo reciproca. Assim, um controle mituo das atividades é exercido entre
0S parceiros que cooperam. 33

Mais recentemente, vem sendo introduzido o termo ‘competéncias’ como
forma para estabelecer os objetivos educacionais e curriculares. O conceito
de ‘competéncia’ coloca em relevo a utilizagdo e capacidade de aplicagéo do
conhecimento aprendido nas vérias disciplinas a situacdes concretas. Como
no caso dos parametros, no Brasil, o termo vem sendo incorretamente
interpretado, em grande parte da literatura e das discussdes, como um
substituto para o ensino das disciplinas. O nivel de desorienta¢éo chega a tal
ponto que muitas escolas acabam achando que o governo federal decretou o
fim das disciplinas cientificas e as substituiu por algo denominado ‘ensino por
competéncias’. Outras escolas, inclusive, da amostra do presente estudo,
contratam professores para cuidar das atividades inter e transdisciplinares,
gue passam a ocupar parte consideravel do tempo (pelo menos das
propostas pedagogicas), sem qualquer vinculagdo com as disciplinas.
Secretarias de Educacgao, ao invés de desenvolver programas de ensino a
partir dos parametros ou de outras orientacdes, chegam a retirar professores
da sala de aula para estudar os parametros ou definir as novas
‘competéncias’. 34

As competéncias consistem ao mesmo tempo, sempre que possivel, em
pensar o impensavel e em dizer o ndo dito, bem como em ‘fazer com’ sempre
gue é impossivel.

Nas competéncias dos professores, a capacidade de tomar consciéncia,
de explicitar e descrever sem julgar é essencial. Somente ela permitira que se
deixe de lado a comédia do dominio e que se trabalhe aberta e coletivamente
com os verdadeiros problemas. 3°



11

Assim grande parte dos estoques estaticos de informacgéo transforma-se
meramente em discursos de informag&o, em apenas uma manifestacdo de
interesse  formalmente elaborada. O discurso da informacéo,
independentemente de sua vestimenta tecnolégica, utiliza um cédigo comum,
geralmente a linguagem, e um canal de comunicag¢do adequado e, apesar de
seu poder de convencimento e de sua promessa de verdade, o discurso
somente particulariza a informacédo. Esta s6 possui o poder de acdo quando
adquire a condicdo de mensagem, com intencdo especifica e assimilacao
possivel. Como acéo, a informacdo transforma-se em atitude com vigor
dindmico, que se realiza na realidade ao modificar esta realidade de acordo
com a intencdo. Discursos de informacgdo néo traduzidos e ndo assimilados
foram excedentes nos estoques em poder dos produtores, excedentes estes
gue néo criam riqgueza em forma de conhecimento e conduzem apenas a um
elevado custo social. %

Os professores nao falam do que sabem fazer. Preferem escondé-lo. O
ambiente profissional ndo desenvolveu nenhuma linguagem diferenciada para
falar dos alunos, das situacfes didaticas, dos processos de ensino, das
configuracdes relacionais.

Nos ambientes artesanais ou artisticos, nas sociedades sem escrita, a
cultura propde uma grande abundancia de noc¢des e de palavras para descrever
as facetas da realidade e das praticas. Nada disso acontece no ensino.

O saber dos professores é pouco compartilhado, eles ndo tém uma
linguagem comum para falar da tipologia de alunos ou de erros, do seu modo de
organizacdo do tempo ou do espaco, de suas reacdoes a desordem, de sua
angustia nos conflitos, de suas estratégias para enfrentar o imprevisto, do tempo
gue passa, da depresséao e da davida.

E cada um por si ndo s6 na pratica, mas, e isso é apenas ‘meio’ l6gico,
também na teoria de sua pratica. Se nédo ha ‘palavras para dizer’, cada um se
fecha em sua experiéncia.

N&o quer dizer que ndo constréi nenhum saber, mas que esses saberes
nao sdo socializados, ndo sdo comparados com outros, ndo se enriguecem com
a histoéria dos outros. 3’

Na pirAmide das necessidades humanas, o individuo movimenta-se da
base para o topo, passando de um estagio para 0 outro somente
qgquando todas as suas necessidades, naquele estagio, fossem
satisfeitas. A configuragdo piramidal procura indicar um maior nimero
de pessoas na base do que no topo. Na base da pirdmide estariam as
pessoas que procuram prioritariamente, informacé&o de utilidade para a
sua necessidade de seguranca, ordem e liberdade do medo e da
ameaca. No estagio acima a demanda, entdo, é basicamente por
informacé@o que lhes garantam a permanéncia segura nos diversos
contextos em que habitam e que desejam permanecer. Elaboram a
informacg&o em proveito préprio e das instituicdes em que participam.
No topo da pirdmide, os individuos vinculam-se a informacdo com
compromissos de reflexdo, criatividade e realizacdo de seu potencial.
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Ao se configurar a demanda nesta forma simplificada, pode-se deduzir,
contudo, que o fluxo de informagfes agrega qualidade no sentido da
base para o topo. Acredita-se que a oferta de informacéo, ou seja, a
estrutura dos estoques, relaciona-se a demanda como uma piramide
invertida, inversamente proporcional em termos quantitativos e
gualitativos as posicdes da informacdo demandada, configurando
situacdes de racionamento e excedente de informagcdo nos seus
extremos. 38

Ao contrario do que ocorre em outros ambientes profissionais, o corpo
docente ndo opde aos saberes eruditos outros saberes declarativos ou
procedimentais explicitos, valorizados e compartilhados.

O individualismo dominante reconhece que todo bom professor mobiliza
saberes nao adquiridos na escola normal ou na universidade. Quanto a sua
natureza e fundamentacéo bem, isso depende de cada um.

A profissdo ndo tem nenhum discurso substancial sobre o que os
professores sabem, por exemplo, sobre criancas e adolescentes, sobre os
saberes escolares e sua transposicdo didatica, sobre a gestdo de classe, a
relacédo intersubjetiva, as dindmicas de grupo, o tratamento das diferencas, a
negociacgdo e o contrato. 3°

A utilizacdo de processos comunicacionais na educacdo remonta a
experiéncias de diversos educadores ao longo dos séculos, sendo a educacao,
em sua esséncia, um processo comunicacional. 4°

A educacdo online é um fenbmeno recente e pouco estudado sob a
perspectiva da comunicagao. Novas formas de vinculacao entre professor-aluno-
turma diferentes das praticadas por geracdes anteriores surgem quando 0s
processos educativos sdo transportados para a internet. 4

Comunicar nao é transmitir uma mensagem ou receber uma mensagem:
isso € condicao fisica da comunicacao.

E certo que, para comunicar, € preciso enviar mensagens, mas enviar

mensagem nao é comunicar. Comunicar € partilhar sentido: seja de forma
presencial ou remota. 4

O movimento existente entre alunos e professores da vontade de se
apropriar do conhecimento, por intermédio da aprendizagem virtual, € um ato de
comunicacdo em educacdo que ndo se restringe aos suportes e aos processos
customizados das midias educacionais. 43
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O que distingue o modelo educacional tradicional do modelo mediado e
aberto na educacéo virtual € a sua circunstancia: a distancia fisica e geografica
entre o aluno adulto e o mediador.

A distancia dessas interfaces € uma mera definicdo, pois mesmo na
modalidade presencial de educacgédo existe a distancia na relacdo professor-
aluno, distancia da comunicacéo, de metas e de objetivos. 4

Geralmente, a EAD estaria ‘presa aos conceitos de curriculo e outros que
marcaram a pedagogia num determinado momento historico, valorizado por
numa visao instrucionista’, com a reprodug¢ao do ‘mesmo modelo de educagao
gque vem sendo criticado pelas diversas correntes pedagoégicas, apenas se
travestindo de inovadores’.

Privilegiam-se os ‘aspectos informativos e instrutivos, em detrimento de
aspectos construtivos, criativos, reflexivos e cooperativos’. 4°

O processo da comunicacdo humana com finalidades educacionais
transcende o0 uso de equipamentos e se consolida pela necessidade expressa
de interlocucao, de trocas comunicativas. Vozes, movimentos e sinais corporais
sao formas ancestrais de manifestacdes humanas no sentido da comunicacéo,
visando a aprendizagem do outro ser. Elas sobrevivem e continuam
predominantes em nossos repertorios intuitivos de expressédo, na tentativa de
interlocucéo, de comunicacao significativa.

O signo partilhado é compreendido entre os participantes do ato
comunicativo. Mais além do que ensinar que reflete a possibilidade, mas néo a
efetiva finalizacdo da comunicacdo, aprender € o principal objetivo da acao
comunicativa presente no processo educacional. 46

A revolugdo nas tecnologias da informacdo e comunicagdo também
relacionada com a revolucdo na engenharia genética; o modelo de organizacdo
em rede como forma predominante da atividade humana em todos os ambitos.

O papel decisivo da geracdo do conhecimento e 0 processamento da
informacdo como fonte de poder, riqueza e significacdo cultural; e a
interdependéncia global das sociedades, em particular mediante a integracdo em
redes globais de comunicacgao das atividades estrategicamente dominantes em
cada sociedade. 4’

Mas nem todos, no entanto, conseguem participar deste novo momento.
Ao contrario, sdo poucos os privilegiados que, em todo o mundo, convivem nessa
sociedade em rede.
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O problema é politico e econémico e gera a fragmentacgéo social de forma
contundente.

Para Castells, * ‘essa exclusdo pode se produzir por diferentes
mecanismos: falta de infraestrutura tecnoldgica; obstaculos econdémicos ou
institucionais ao acesso as redes; capacidade educacional e cultural limitada
para usar a internet de maneira autbnoma; desvantagem na produgcdo do
conteudo comunicado através das redes’.

Assim, ‘os efeitos cumulativos desses mecanismos de exclusdo separam
as pessoas por todo o planeta; ndo mais ao longo da divisdo Norte/Sul, mas
dividindo aquelas conectadas as redes globais geradoras de valor por nés que
pontilhamos o mundo desigualmente e aquelas excluidas dessas redes’. 4°

No processo de aprendizagem s6 aprende verdadeiramente aquele
que se apropria do aprendido, transformando, o em apreendido, com o
gue pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz de aplicar
o aprendido, apreendido a situacbes existenciais concretas. Pelo
contrario aquele que é ‘enchido’ por outros conteudos cuja inteligéncia,
ndo percebe, de conteldos que contradizem a propria forma de estar
em seu mundo, sem que seja desafiado, ndo aprende. 5°

Educar-se é envolver-se em um processo de multiplos fluxos
comunicativos. O sistema sera tanto mais educativo quanto mais rico for a trama
de interacbes comunicacionais que saiba abrir e pbr a disposicdo dos
educandos.

Uma comunicacao educativa concebida a partir dessa matriz pedagogica
teria como uma de suas fungbes capitais a provisdo de estratégias, meios e
métodos destinados a promover o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos sujeitos educandos. 5

O contexto de economia internacional vem, mediante as agéncias
intergovernamentais, enfatizando sua realizacdo e acabaram por incrementar ‘a
internacionalizacdo das questdes educativas, gerando repercussdes nas
politicas educacionais dos paises periféricos e semiperiféricos’. 52

A busca da compreensao do outro, do entendimento de si proprio, do
conhecimento e da avaliacdo de acdes e politicas educacionais e da construcéo
de teorias, mediante a identificacdo dos aspectos especificos e gerais que
compdem o fendbmeno socioeducacional. 53

O diretor deve identificar a necessidade do ambiente, traduzindo-as em
programas, que deve liderar. Agindo desse modo, o diretor passa a ocupar a
posicéo central que lhe cabe na organizagéo escolar e que Ihe permite olhar para
a escola como um ‘sistema’ onde sao identificadas, as fungdes essenciais, e os
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elementos passam a adquirir significado por sua importancia dentro do conjunto.
54

A visdo extensionista de educacdo caracteriza-se, segundo Freire, >
como antidialégica porque formadora de uma relacéo vertical de A sobre B, que
€ desamorosa, acritica, ndo gera criticidade, ndo é humilde, € arrogante,
desesperancosa e autossuficiente. Por tudo isso, o antididlogo ndo comunica,
faz comunicados.

Conhecer ndo é o ato por meio do qual um sujeito transformado em objeto
recebe doécil e passivamente os conteudos que outro lhe da ou lhe impde. O
conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito em face do
mundo. Requer sua acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma
busca constante. Implica invencgéo e reinvengéo. 56

Paulo Freire " afirma que ‘a comunicacdo verdadeira ndo nos parece
estar na exclusiva transferéncia ou transmissao de conhecimento de um sujeito
a outro, mas em sua coparticipacdo no ato de compreender a significacdo do
significado’.

A comunicacédo tem sido objeto de reflexdes tedricas, analises empiricas
e criticas filosoficas por parte de dominios cientificos como a sociologia, a
linguistica, a historia, a psicologia, a pedagogia, a antropologia, a ciéncia politica
e a psicanalise.

Apesar disso, mais do que uma ‘interciéncia’, o campo de estudos da
comunicacdo se oferece como territorio de busca multidisciplinar, isto €, um
terreno para o fértil intercambio tedrico-metodolégico que, longe de o
descaracterizar, reproduz, por sua existéncia e sua assiduidade, a movéncia
prépria a comunicacéo. %8

As abordagens broadcast e virtualizagdo da sala de aula tradicional
derivam do modelo tradicional, no qual a tecnologia é utilizada para ‘entregar a
informagéo ao aluno’. %°

Jean Piaget %° destaca que o conhecimento ndo é predeterminado no
nascimento e tampouco resultado de percepgdes e informacdes, mas fruto das
acoOes e interacdes do sujeito com seu ambiente.

Porém, ‘é de vital importancia que o professor conheca bem o contetdo e
a estrutura de sua disciplina; caso contrario, ndo lhe sera possivel propor
situacdes realmente desequilibradoras’. 61
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Na unidade da prética e da teoria, acdo e da reflexdo, € que podemos
superar o carater alienador da cotidianeidade, como expressdo de nossa
maneira espontanea de nos mover no mundo ou como resultado de uma acao
gue se mecaniza ou se burocratiza. 62

Em tempos de educacédo on-line, Valente 63 propée a abordagem ‘estar
junto virtual’, ou versao virtual da sala de aula, que ‘permite multiplas intera¢des
no sentido de acompanhar, assessorar, intervir e orientar o professor em
formacgao em diversas situagdes de aprendizagem’, 63 de modo que o professor
se assegure de ‘que o aluno esta construindo novos conhecimentos, em uma
verdadeira espiral de aprendizagem’.

A pedagogia € ciéncia autbnoma porque tem uma linguagem proépria,
tendo consciéncia de usa-la segundo um método préprio e segundo 0s proprios
fins e, por meio dela, gera um corpo de conhecimentos, uma série de
experimentacbes e de técnicas sem o que lhe seria impossivel qualquer
construcdo de modelos educativos. %

Nesse contexto emerge uma nova concepg¢do pedagdgica com um novo
modelo de formacéo docente, cuja matriz pode ser localizada em Dewey, % para
quem, na atividade educativa, ‘o professor € um aluno e o aluno &, sem saber,
um professor e, tudo bem considerado, melhor sera que, tanto o que da como o
que recebe a instrugao, tenham o menos consciéncia possivel de seu papel’.

Para Piaget ¢ ‘uma epistemologia, em conformidade com os dados da
psicogénese’, ndo é empirica, isto €, resultante de observag¢des, nem fundada
em formas a priori ou inatas, ‘mas n&o pode deixar de ser um construtivismo,
com a elaboragao continua de operacdes e de novas estruturas’.

Assim procedendo ele esta, embora por outro caminho, centrando a
guestdo do conhecimento na experiéncia ja existente ou a ser realizada pelo
aluno.

Uma aranha executa operacfes semelhantes as do teceldo, e a abelha
supera mais de um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha € que ele figura na mente sua construcao antes de
transforméa-la em realidade. No fim do processo do trabalho aparece um
resultado que ja existia antes idealmente na imaginacéo do trabalhador. 7

No caso da educacédo, sublinha Scheffler, "* diferentemente do ambito
politico e religioso, 0os seus agentes nao estdo subordinados a uma doutrina
oficial nem se encontram organizados em grupos confessionais.
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Nessas circunstancias, ‘as ideias educacionais, formuladas
primeiramente em textos cuidadosamente elaborados e muitas vezes dificeis,
cedo tornam-se influentes em versées popularizadas entre os professores’. *

Deve-se distinguir entre escola criadora e escola ativa, mesmo na forma
dada pelo método Dalton. Toda escola unitaria € escola ativa, se bem que seja
necessario limitar as ideologias libertarias neste campo e reivindicar com uma
certa energia o dever das geracdes adultas, isto €, do Estado, de ‘conformar’ as
novas geracgoes.

Ainda se esta na fase romantica da escola ativa, na qual os elementos da
luta contra a escola mecanica e jesuitica se dilataram morbidamente por causa
do contraste e da polémica: é necessario entrar na fase ‘classica’, racional,

encontrar nos fins a atingir a fonte natural para elaborar os métodos e as formas.
72

O conceito de ‘aprender fazendo’ de John Dewey e as técnicas Freinet,
por exemplo, sdo aquisi¢cdes definitivas na histéria da pedagogia.

Tanto a concepcao tradicional de educacao quanto a nova, amplamente
consolidadas, terdo um lugar garantido na educacéo do futuro. "3

Os educadores ndo devem identificar o termo informagcdo como
conhecimento, pois, embora andem juntos, ndo séo palavras sinbnimas.

Informacdes séo fatos, expressao, opinido, que chegam as pessoas por
ilimitados meios sem que se saiba os efeitos que acarretam.

Conhecimento € a compreensdo da procedéncia da informacéo, da sua
dindmica propria, e das consequéncias que dela advém, exigindo para isso um
certo grau de racionalidade.

A apropriagdo do conhecimento, é feita através da construgdo de
conceitos, que possibilitam a leitura critica da informacéo, processo necessario
para absorcdo da liberdade e autonomia mental. 7*

Seja qual for a perspectiva que a educacdo contemporanea tomar, uma
educagdo voltada para o futuro sera sempre uma educagdo contestadora,
superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo mercado, portanto, uma
educacdo muito mais voltada para a transformacdo social do que para a
transmissao cultural.
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A escola deixara de ser ‘lecionadora’ para ser ‘gestora do conhecimento’.
Pela primeira vez a educacédo tem a possibilidade de ser determinante sobre o
desenvolvimento.

A educacao tornou-se estratégica para o desenvolvimento, mas, para
isso, n&o basta ‘moderniza-la’, como querem alguns. Sera preciso transforma-la
profundamente. 7®

Nesse contexto, o educador € um mediador do conhecimento, diante
do aluno que é o sujeito da sua prépria formagéo. Ele precisa construir
conhecimento a partir do que faz e, para isso, também precisa ser
curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para
o que fazer dos seus alunos. 77

Os educadores, numa visdo emancipadora, ndo sé transformam a
informacdo em conhecimento e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas.

Diante dos falsos pregadores da palavra, dos marketeiros, eles sdo os
verdadeiros ‘amantes da sabedoria’, os fildsofos de que nos falava Sdocrates.

Eles fazem flur o saber (ndo o dado, a informacdo e o puro
conhecimento), porque constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo, mas produtivo e mais
saudavel para todos. Por isso eles sdo imprescindiveis. 78

Os novos tempos exigem um padréo educacional que esteja voltado para
o desenvolvimento de um conjunto de competéncias e de habilidades essenciais,
a fim de que os alunos possam fundamentalmente compreender e refletir sobre
a realidade, participando e agindo no contexto de uma sociedade comprometida
com o futuro. °

O termo pedagogia, do grego antigo paidagogos, era inicialmente
composto por paidos (‘crianga’) e gogia (‘conduzir’ ou ‘acompanhar’). Outrora, o

conceito fazia, portanto, referéncia ao escravo que levava 0s meninos a escola.
80

A escola como sendo o lugar de socializagao do saber sistematizado; ‘ndo
se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e n&o ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular’. 81

Para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E
necessario viabilizar as condi¢gdes de sua transmissdo e assimilagéo, isso implica
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dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo
dominio ao seu dominio.

Ora, o0 saber dosado e sequenciado para efeitos de sua transmisséao-
assimilacao no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, € o que nos
convencionamos chamar de ‘saber escolar’. 8

A compreenséo da natureza da educacdo enquanto um trabalho néo
material cujo produto ndo se separa do ato de produgdo nos permite
situar a especificidade da educag&o como referida aos conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos sob o aspecto de
elementos necessarios a formacdo da humanidade em cada individuo
singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,
deliberada e intencionalmente, através de relagbes pedagdgicas
historicamente determinadas que se travam entre os homens. 8

A escola é o locus de construcéo de saberes e de conhecimentos. O seu
papel é formar sujeitos criticos, criativos, que domine um instrumental basico de
contetdos e habilidades de forma a possibilitar a sua inser¢cdo no mundo do
trabalho e no pleno exercicio da cidadania ativa. 8

A didatica critica sobrepde o que é fundamental no ato educativo, ou seja:
a) o entendimento da acdo pedagogica como pratica social; b) a percepcao da
multidimensionalidade do processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo
suas dimensfes humana técnica e politica; c) a subordinacdo do que e como
fazer ao para que fazer; d) a colocacdo da competéncia técnica a servigo do
compromisso politico com uma sociedade democrética e, consequentemente,
comprometida com o projeto de emancipacédo humana.

Para Pimenta, 8 ‘a pedagogia é concebida como Ciéncia pratica que
explicita objetivo e formas de intervencdo metodoldgica e organizativa no ambito
da atividade educativa implicados na transmissao/assimilacdo ativa de saberes
e modos de agao’ sendo assim a Didatica se constitui como teoria do ensino.

A didatica cuida de extrair dos diversos campos de conhecimento humano
(por exemplo, lingua portuguesa, matematica, historia, ciéncias etc.) aqueles
conhecimentos e habilidades que devem constituir o saber escolar para fins de
ensino. &’

O educador é o que educa os educando, os que sdo educados; 0
educador é o que sabe, os educando, os que nao sabem; o educador
€ 0 que pensa, os educando, os pensados; o educador é o que diz a
palavra, os educando, os que a escutam docilmente; o educador é o
gue disciplina, os educando, os disciplinados; o educador € o que opta
e prescreve sua opg¢édo, os educando, 0s que seguem a prescricao; o
educador é o que atua, os educando, os que tém a ilusdo de que
atuam, na atuacdo do educador; o educador escolhe o conteldo
programético, os educando, jamais ouvidos nesta escolha, se
acomodam a ele; o educador identifica a autoridade do saber com sua
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autoridade funcional, que opde antagonicamente a liberdade dos
educando, estes devem adaptar se as determinacdes daquele; o
educador, finalmente, é o sujeito do processo, os educando, meros
objetos. 88

N&o existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do
Que diria se dissesse que o ato de ensinar exige a existéncia de quem
ensina. E de quem aprende. Quero dizer que ensinar e aprender se
vao dando de tal Maneira que quem ensina aprende, de um lado,
porque reconhece um. Conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque, observado a maneira. Como a curiosidade do aluno aprendiz
trabalha para apreender o ensinando-se, sem o que nao o aprende, o
ensinam-te se ajuda a descobrir incertezas, Acertos, equivocos. 8°

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém sempre em posicées
fixas, invaridveis. Sera sempre o que sabe, enquanto os educandos
serdo sempre 0s que ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes nega a
educacdo e o conhecimento como processo de busca.

O educador, para por em préatica o didlogo, ndo Deve colocar-se na
posicdo de detentor do saber, deve antes colocar-se na posicdo de quem nao
sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto € portador do
conhecimento mais importante: o da vida.

O papel da escola tradicional é fazer com que o aluno cresca pelo préprio
mérito a partir do professor que repassa a eles todo o conhecimento obtido pela
humanidade, de uma forma extremamente mecanica, fria e crua.

O caminho cultural em direcdo ao saber € o mesmo para todos 0s
alunos, desde que se esforcem. Assim, 0s menos capazes devem lutar
para superar as dificuldades e conquistar um lugar junto aos mais
capazes. Caso ndo consigam, devem procurar um ensina mais
profissionalizante. 92

Esse Ensino Tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se
constituiu apds a revolucéo industrial e se implantou nos chamados sistemas
nacionais de ensino, configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de
meados do século passado, no momento em que, consolidado o poder burgués,
aciona-se a escola redentora da humanidade, universal, gratuita e obrigatoria
como um instrumento de consolidacéo da ordem democrética. 3

A Educacao Tradicional, esta presente, implicita ou explicitamente, de
forma articulada ou nao, ‘um referencial tedrico que compreendesse os conceitos
de homem, mundo, sociedade-cultura, conhecimento, educacéo etc..

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflex&do e outra, distante,
de acdo. Acdo e reflexdo e acdo se dado simultaneamente. %
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A partir de 1759 para lecionar nas escolas publicas ou particulares era
preciso prestar exame e obter licenca do diretor-geral dos estudos, cargo criado
com o Alvara de 28 de junho de 1759.

O Ensino Fundamental pouco foi afetado, permanecendo isolado da
realidade, o que ocasionou a contratacdo, pelas familias mais abastadas, de
padres para ministrarem a educac¢do de seus filhos. J& o Ensino Secundario
passou a acontecer mediante aulas avulsas, as aulas régias de Latim, Grego,
Filosofia e Retorica.

Essa ultima com finalidade de ser util ao contrato entre as pessoas no
cotidiano, o Ensino Superior continuou a ser realizado somente por aqueles que
tinham condicdes de cursas uma universidade europeia. %

A ideia de uma escola que doméstica, cuida, ampara, ama e educa vai
colocar na mao das mulheres a responsabilidade de guiar a infancia e
moralizar os costumes. %

Os mesmos problemas surgem quando a formacdo académica do
Professor € irregular, isto causa dificuldades para as mudancas reparatérias
necessarias. O professor precisa elaborar taticas de resgates dos alunos, os
quais sao desfavorecidos por meio das adversidades que provocam o fracasso
Escolar. ‘A escola é um espaco possivel de luta, de denuncia da domesticacéo,
seletividade e de procura de solugdes, ainda que precaria superficiais’. 7

Atualmente, diante da deficiéncia na formacao dos futuros educadores o0s
quais distantes de sua realidade apresentam baixos indices de aproveitamento,
tornou-se necessario repensar o publico-alvo das aulas, entendendo que ‘a
aprendizagem dos conteldos escolares € algo que envolve 0S processos
mentais superiores e se da no interior de um ser social e historicamente
contextualizado’. %8

Saber ensinar requer preparo, Ccompromisso, envolvimento e
responsabilidade; ‘é algo que se define pelo engajamento do educador com a
causa democratica e se expressa pelo seu desejo de instrumentalizar politica e
tecnicamente o seu aluno, ajudando-o a construir-se como sujeito social’. %

Ha também os fatores externos ao entorno da escola, como a questéao
politica da educacdo, na qual estdo inseridos os discursos oficiais que, na
pratica, nada dizem e incentivam o aumento de ‘profissionais mal preparados,
desmotivados e, o que é pior, descompromissados com 0 seu papel de agente
de mudancga’. 19

Todos os alunos devem construir a propria compreenséo e identificar seus
interesses.
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Suficientemente flexivel e atraente para servir a todos os alunos. Se o
objetivo do ensino é a compreensao entédo os alunos devem atuar na
apropriacdo de suas ideias. O curriculo relacionado as preocupagdes,
interesses experiéncias dos alunos. 101

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na escola, de um modo
ou de muitos, todos nos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender,
para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacéo. 102

O professor, diante desse novo paradigma, numa sociedade em constante
processo de transformacéo, € o profissional que, a cada dia mais, se enquadra
para exercer essa funcao de transmissdo do conhecimento, ‘ocorrendo em
muitos lugares, institucionalizados ou n&o, sob véarias modalidades’. 103

Ao provocar situagbes que sejam desequilibradas para o aluno,
desequilibrios esses adequados ao nivel de desenvolvimento em que se
encontram, de forma que seja possivel a construgcdo progressiva das nocdes e
operacdes, a0 mesmo tempo em que a crianca vive intensamente (intelectual e
afetivamente) cada etapa de seu desenvolvimento. 104

A realidade dos avancos tecnoldgicos, aliada as mudancas dos
paradigmas econdmicos e produtivos, leva-nos a um amplo questionamento
educacional, que envolve questionar ndo somente as instituicbes como também
as praticas de ensino.

A viséo educacional historicamente consolidada, baseada no conceito-
chave de que o professor transmite um conjunto fixo de informacbes aos
estudantes, tem sido substituida por um enfoque educacional voltado aos
processos de construcao, gestédo e disseminacao do conhecimento, com énfase
no ‘aprender a aprender’ e no aprendizado ao longo da vida. 1%

O computador representa uma transformacdo no modo de pensar e
educar. A ideia de fazer um mundo de producdo de programas, certamente
representa uma nova qualidade de educacdo que ao lado de outros objetivos e
ao lado do desenvolvimento de outras habilidades constituem o todo da
educacéao.

A formacé&o de estruturas cognitivas, desencadeadas e organizadas pelo
uso papertiano do computador, ndo pode ser o objeto ultimo nem o Unico do
trabalho do educador embora seja dos mais importantes. 1%

O aprender é um processo de mudanca continua; o individuo € um sujeito
inacabado que esta sempre aprendendo e se transformando. A sua
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transformacdo deve ir além de suas alteragBes internas, mas transcender
externamente.

Se o individuo consegue transformar, significa que ele conseguiu
aprender e formulou um novo conhecimento a partir de suas interconexdes
biolégicas, psicolégicas e histéricas, sociais e culturais. 1°7

O profissional comprometido com a educagdo deve sempre estar
preocupado em formar seu aluno com uma visao critica da sociedade, o qual é
seu maior objetivo, dando-Ihe oportunidade de expressar suas ideias, tornando-
o um cidadao ativo e participante na vida social, cultural e politica do seu povo,
nessa visao, diz Freire: 108 ‘ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producao ou a sua construgao’.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Por isso mesmo
pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de ndo
s respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os de classes
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na prética
comunitaria, mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir
com os alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relagcdo com o ensino
dos contetdos. 10°

A medida que a aprendizagem comeca a ser significativa, esses
facilitadores vao sendo elaborados, tornando-se, pois, mais capazes de facilitar
ou ancora a nova informagao.

Esta claro que o saber ja construido pelo aluno ao longo de sua vida, se

fosse reconhecido, poderia ser utilizado em sala de aula como tais facilitadores.
110

A escola ndo pode esperar por Reformas Legais para enfrentar a
realidade que lhe afoga. Além do mais, a atitude de esperar ‘por decretos’ reflete
o descompromisso de muitos e a responsabilizacdo de poucos com aquilo que
deveria ser transformado.

A escola tem uma vida interior que, sem ser alterada por cdédigos
legislativos, pode trabalhar com o homem em nova dimensao, bastando para
iISso que seus membros se disponham a estabelecer um novo projeto de reflexao
e acdo. 1!

Cabe pontuar que a ideologia da educacéo, desde os primeiros anos no
Brasil foi instalada de forma excludente, favorecendo as classes elitistas de
forma preconceituosa com os demais alunos. 2



24

Para educar na Era da Informacéo ou na Sociedade do Conhecimento é
necessario extrapolar as questdes de didatica, dos métodos de ensino, dos
conteudos curriculares, para poder encontrar caminhos mais adequados e
congruentes com o momento histérico em que estamos vivendo. 113

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a
praxis, a teoria do fazer, ndo estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante,
de acdo. Acdo e reflexdo e acdo se dao simultaneamente. 14

O conhecimento advindo do senso comum ndo desencadeia um novo
conhecimento, ja que ele apenas persuade e ndo transforma os saberes que as
pessoas possuem.

Ja o conhecimento cientifico decorre de uma investigacao cientifica e
proporciona uma forma particular de conhecer o mundo. ‘Contudo, o
conhecimento cientifico apresenta um carater provisorio, uma vez que pode ser
continuamente testado, enriquecido e reformulado’. 1%°

A educacéo existe onde ndo ha a escola e por toda parte podem haver
redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geragéo a
outra, onde ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de
ensino formal e centralizado. Porque a educacdo aprende com o
homem a continuar o trabalho da vida. Ninguém escapa da educacéo.
Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou de muitos
todos nos envolvemos pedacgos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou
para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com
uma ou com varias: educacéo? Educagfes. E ja que pelo menos por
isso sempre achamos que temos alguma coisa a dizer sobre a
educacao que nos invade a vida. 116

A educacdo é um fendmeno préprio dos seres humanos, mas, segundo
ele, € no espaco da escola que ela se efetiva na dimensao pedagdgica, aquela
voltada para o ‘conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao
saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular’. 17

‘Em suma, pela mediagdo da escola, da-se a passagem do saber
espontaneo ao saber sistematizado, da cultura popular a cultura erudita’. 18

Segundo Saviani, 1'° ao estar no ambiente da educacéo institucionalizada
0 sujeito tem ‘o seu ingresso no universo letrado. Em suma, pela mediacao da
escola, da-se a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da
cultura popular a cultura erudita.
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Cumpre assinalar, também aqui, que se trata de um movimento dialético,
isto €, a acdo escolar permite que se acrescentem novas determinacfes que
enriguecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma séo excluidas.

Assim, 0 acesso a cultura erudita possibilita a apropriacdo de novas
formas através das quais se pode expressar 0s proprios contetudos do saber
popular.

A Didatica investiga ‘as condi¢des e formas que vigoram no ensino e, ao
mesmo tempo, os fatores reais (sociais, politicos, culturais, psicossociais)
condicionantes das relagdes entre docéncia e aprendizagem’. 120

A didatica € uma disciplina pedagdgica, ou seja, um ramo da pedagogia,
ao lado de outras disciplinas pedagdgicas como a teoria da educacédo, a teoria
da organizacao escolar, a teoria da escola, a psicologia educacional, a sociologia
educacional, entre outras. Faz a ponte entre as disciplinas de fundamentagé&o
tedrica e as préticas de ensino, provendo a reflexdo teérica sobre o ensino-
aprendizagem proporcionada pela teoria pedagogica e outras ciéncias da
educacdo. 121

Pimenta 1?2 salienta que ‘sendo uma area da Pedagogia, a Didatica tem
no ensino seu objeto de investigacdo. Assim, as novas possibilidades da Didatica
estdo emergindo das investigagdes sobre o ensino como pratica social viva’.

Para Libaneo, 123 ‘o processo didatico efetiva a mediacdo escolar de
objetivos, conteidos e métodos das matérias de ensino. Em funcdo disso, a
Didatica descreve e explica 0os nexos, relacées e ligacbes entre 0 ensino e a
aprendizagem; investiga os fatores codeterminantes desses processos, indica
principios, condicdbes e meios de direcdo do ensino, tendo em vista a
aprendizagem’.

Desde os jesuitas, passando por Coménio, Rosseau, Herbart, Dewey,
Snyders, Paulo Freire, Saviani, dentre outros, a educacdo escolar
percorreu um longo caminho do ponto de vista de sua teoria e sua
pratica. Vivenciada através de uma pratica social especifica — a
pedagdgica - esta educagao organizou o processo de ensinar-aprender
através da relacao professor-aluno e sistematizou um contetido e uma
forma de ensinar (transmitir-assimilar) o saber erudito produzido pela
humanidade. Este conteddo e esta forma geraram diferentes teorias e
diferentes praticas pedagoégicas que, ao enfatizarem ora quem ensina,
ora quem aprende, ora 0s meios e 0s recursos utilizados, sintetizaram
diferentes momentos da producédo da sobrevivéncia humana. 124

A pedagogia ‘¢ um campo de conhecimentos sobre a problematica
educativa na sua totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da ag&o educativa’. 12°
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Ha que se considerar, portanto, que ao definir o campo tedrico-pratico da
Pedagogia, Libaneo 2% indica como sendo a esfera de ‘investigagédo da realidade
educativa, visando, mediante conhecimentos cientificos, filoséficos e técnico-
profissionais, a explicitacdo de objetivos e formas de intervencdo metodoldgica
e organizativa relacionados com a transmissao/assimilacao ativa de saberes’.

Nessa mesma perspectiva Saviani 2 expde que ‘o conceito de
Pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em funcdo da
pratica educativa’.

A pedagogia, como teoria da educacgao, busca equacionar, de alguma
maneira, o problema da relacéo educador-educando, de modo geral, ou, no caso
especifico da escola, a relacao professor-aluno, orientando o processo de ensino
e aprendizagem.

O século XIX é o século da pedagogia, momento emblematico da luta de
classes (entre burguesia e proletariado), que envolveu sociedade, cultura,
economia e politica.

Essa situacdo acarretou uma radicalizacdo das ideias pedagdgicas e
educativas, consolidando-as como ferramentas de controle social e do ‘projeto
politico e da prépria gestdo do poder (social e politico)’. 128

A burguesia é a classe social que esta do lado oposto do proletariado, é
a classe social, do regime capitalista, que abrange todos 0s grupos ou individuos
cujos interesses se identificam com os dos possuidores de capital, ou seja, dos
comerciantes, industriais, banqueiros, os proprietarios de terras, os possuidores
de riqueza e dos meios de producéo.

O proletariado € a classe dos proletarios, € a classe dos operarios,
constituida de individuos que se caracterizam pela sua condicdo permanente de
assalariados e pelos seus modos de vida e atitudes decorrentes de tal situacao.

Numa sociedade economicamente e politicamente turbulenta, estéo
ideologicamente impregnadas também na sua cultura. Nessa
conjuntura, o ato de educar se torna um mecanismo de controle (para
a burguesia) e de emancipagéo social (para o povo). 12°

A Revolucao industrial foi um conjunto de mudancas que aconteceram na
Europa nos séculos XVIII e XIX. A principal particularidade dessa revolucgéao foi
a substituicdo do trabalho artesanal pelo assalariado e com o uso das maquinas.

No cenario da educacao, esse atrito entre classes deu vazdo ao
surgimento de pedagogias diferenciadas, com modelos e orientacbes diversas
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sempre altamente imbuidas em todas as vertentes e etapas da pedagogia do
século XIX. 130

O acesso a instrucéo, a atribuicdo da responsabilidade do estado e a
separacdo da mesma em relacdo a igreja se configuram como aspectos
importantes no desenvolvimento educativo dos Oitocentos.

Essas tensfes aludem a relacao entre educacao e sociedade, indicando
que o debate pedagdgico estava intimamente ligado ao conflito sociopolitico, e
ambos resultados de contradicdes e causadores de outras ainda por vir. 3!

Essa questdo da ideologia constitui um aspecto importante e central da
pedagogia do século XIX. A rigor, o autor declara que ‘estamos diante de uma
pedagogia bastante critica em relacéo as ideologias e as estruturas da sociedade
moderna’.

O Historicismo, também conhecido como Historismo, afirma que ha uma
sucessao organica da evolucdo, e que as condigbes e peculiaridades locais
influenciam os resultados de uma forma decisiva. 132

Os diversos paises europeus vivenciaram transicdes e alternancias em
padrées particulares para cada um. Embora com intensidades diferentes, a
Europa atravessou ‘um processo de redefinicdo dos objetivos e dos instrumentos
da pedagogia’. %2

A propagacdo das tendéncias psicoldgicas, sociolégicas e cientificas
conduziu por diversas vezes o enfoque dado a atividade educativa e pedagogica,
logo, sdo concedidos novos papéis de atuacao social e politico, assumindo a
finalidade de formacéo do cidaddo embasada em preceitos cientificistas. 134

Os ‘paradigmas sao as realizacbes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solugbes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia’. 13°

A instituicdo formal, a escola, deve tornar-se um mundo real e pratico,
associando a capacidade intelectual, energia, forca fisica, agilidade e
habilidade manual. A fim de formar um cidadao capaz de cumprir com
todas as exigéncias da sociedade e os objetivos da vida. 136

Em 1889 foi criada a primeira escola nova, na Inglaterra, chamada
Abbotsholme, que traz por denominagao justamente essa, ‘New School’. Seu
propasito era reformar a educacgéo dos classicos colégios ingleses, que detinham
carater académico e classico, disciplinas rigidas, baseada na competicdo

individual, abandono de atividades manuais e de matérias cientificas e técnicas.
137
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E necessario um trabalho arduo e continuo, para que a preparacido das
novas geracdes seja feita de maneira satisfatoria, tornando o homem mais
conhecedor de si e preparado o suficiente para lhe dar com a realidade.
Ratificando, portanto, o que é exposto mais acima, a escola deve tornar-se um
mundo real e pratico. 38

O trabalho também € um instrumento importante para a construcao
gradativa do homem, livrando-o da ociosidade em meio a préatica experimental
como para as relacdes interpessoais, com aquele propdsito de socializacao.

Por isso, € sempre de grande relevancia salientar que as novas
instituicdes inovem também neste sentido, de elaboracao de atividades grupais,
realizacdo de praticas e teorias no ensino, mas sempre incentivando o trabalho
coletivo. 139

O idealismo se inteira com suas novas teorias pedagogicas, ‘capazes de
repensar de modo novo e radical a identidade e o papel cultural e politico da
pedagogia’. 14°

A educacao nova consiste em uma ‘corrente que trata de mudar o rumo

da educacdo tradicional, intelectualista e livresca, dando-lhe sentido vivo e ativo’.
141

As mais importantes caracteristicas das Ultimas escolas era a ideia de
educacdo em comunidade sobre a base de um regime autbnomo pelo
gual se governavam mestres e alunos. 142

Segundo Cambi 42 a pedagogia definiu-se assim:

a) com o declinio da pedagogia, como saber unitario da educacao;
educacdo do campo; Teorias da Educacao;

b) com a afirmacéo de muitas disciplinas auxiliares construtivas do saber
pedagdgico;

c) com o exercicio de um controle reflexivo sobre a multiplicidade de
saberes, em geral, com a filosofia desenvolvendo um papel politico, social e
cultural.

Esse saber desaparece com o unico referente da educacédo e dos seus
problemas, mas nao € eliminado, se deslocando para o terreno da reflexdo
epistemoldgica e histérica em torno de tais problemas e se pbe doravante
depois/além das ciéncias da educacdo, redefinindo-se como filosofia da

educacdo. 44
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Empirico é um fato que se apoia somente em experiéncias vividas, na
observacao de coisas, e ndo em teorias e métodos cientificos. Empirico € aquele
conhecimento adquirido durante toda a vida, no dia-a-dia, que nao tem
comprovacao cientifica alguma.

No pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-
se a objetivagdo do trabalho pedagdgico. *4°

O segundo momento envolve o periodo que se desenrola entre 1980 e
1991, devota-se ao estudo das experiéncias pedagogicas iniciadas pelas
pedagogias criticas, dai o subtitulo ensaios contra hegeménicos.

No conjunto, descreve as formas assumidas pelas mobilizacbes de
educadores, pela organizacéo politica no campo educacional, bem como pela
circulacdo das ideias pedagdgicas. 146

A Pedagogia critica é uma filosofia educacional descrita por Henry Giroux
como um movimento educacional, guiado por paixdo e principio, para ajudar
estudantes a desenvolverem consciéncia de liberdade, reconhecer tendéncias
autoritarias, e conectar o conhecimento ao poder e a habilidade de tomar atitudes
construtivas.

A criacdo de revistas cientificas por muitas dessas organizacdes
emergentes e aos eventos cientificos promovidos por algumas delas. Sdo os
casos, por exemplo, das revistas da ANDE, do CEDES e da ANPEd. Séo os
casos, também, das Conferéncias Brasileiras de Educacédo (CBE), promovidas

entre 1980 e 1991 por essas trés entidades, e das reunides anuais da ANPEd.
147

Mesmo que tenham sido marcadas pela descontinuidade, essas medidas
‘devem ser contabilizadas como ganhos da década perdida’. 8 Se as
pedagogias da educacédo popular, que em suas analises substituiam a categoria
‘classe’ pela categoria ‘povo’ e concebiam ‘a autonomia popular de uma forma

um tanto metafisica’, descolada de ‘condi¢des historico-politicas determinadas’.
149

Saviani %0 ‘inspira-se diretamente em Georges Snyders que sustenta a
primazia dos conteidos como critério para distinguir as pedagogias entre si, logo
para distinguir uma pedagogia progressista ou de esquerda de uma pedagogia
conservadora, reacionaria ou fascista’.
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A pedagogia historico-critica é tributdria da concepcdo dialética,
especificamente na versado do materialismo historico, tendo fortes afinidades, no
que se refere as suas bases psicoldgicas, com a psicologia historico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky.

A educacao é entendida como o ato de produzir, direta e indiretamente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.

Em outros termos, isso significa que a educacdo € entendida como
mediacao no seio da pratica social global.

A pratica social pde-se, portanto, como o0 ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa.

Dai ocorre um método pedagdgico que parte da préatica social em que o
professor e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém,
posicbes distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na
compreensao e no encaminhamento da solucdo dos problemas postos pela
pratica social.

Nos momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes
suscitadas pela pratica social (problematizacéo), dispor os instrumentos tedricos
e praticos para a sua compreensao e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar
educacdo do campo sua incorporacdo como elementos integrantes da prépria
vida dos educandos (catarse). °!

Saviani %2 apropria-se de duas expressfes analiticas para ilustrar o
resultado dessas iniciativas: exclusdo includente e inclusdo excludente. Logo,
podemos defini-las como: Exclusao includente: acontece na area do mercado de
trabalho, por meio de a¢bes que levam a exclusdo do trabalhador do trabalho
formal, e reincluidos na informalidade ou na submisséo e exploracéo.

O trabalhador é, entdo, exonerado, perdendo todos os seus direitos
previdenciarios e trabalhistas, e excluido, volta a ser incluido de forma subalterna
e precaria, ou seja, num mercado informal.

A inclusdo excludente acontece no campo pedagdgico-escolar, por meio
da inclusédo de estudantes em cursos de diversas modalidades e niveis, porém
sem qualidade para torna-los aptos a atuar no mercado de trabalho.

Exemplos disso sdo cursos rapidos e supletivos que se preocupam em
apenas formar simples empregaveis para o mercado de trabalho. Diante da
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exigibilidade do mercado trabalhista, esses individuos acabam sendo excluidos
da cadeia produtiva. %3

A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos
principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista
advogou a reordenacdo do processo educativo de maneira a torna-lo objetivo e
operacional.

De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretendeu-se a
objetivacao do trabalho pedagogico.

Buscou-se, entdo, com base em justificativas teoricas derivadas da
corrente filosofico- -psicolégica do behaviorismo, planejar a educacao de modo
a dota-la de uma organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao educador e se na
pedagogia nova a iniciativa deslocou-se para o educando, na pedagogia
tecnicista o elemento principal passou a ser a organizacao racional dos meios,
ocupando o educador e 0 educando posi¢cao secundaria.

A organizacdo do processo converteu-se nha garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do educador e maximizando os efeitos
de sua intervencgédo. >4

A filosofia analitica desenvolvida ao longo do século XX, caracteriza-se
como sendo um extenso e vasto campo de atuacdo, com natureza de fazer
filosofia, requintando a metodologia filosofica e instaurando uma nova forma de
conduzi-la.

Portanto influente em paises de lingua inglesa e na tradicao filoséfica
ligada a eles, a filosofia analitica, ficou conhecida como ‘filosofia continental’,
baseando-se principalmente em autores europeus de direcionamento
existencialista ou fenomenolégico. No Brasil a tradi¢éo filosofica se divide entre
duas correntes, a filosofia analitica e continental. 15°

A ideia da funcéo equalizadora da escola era ingénua, porque, em vez de
democratizar, a escola reproduz as diferencgas sociais, perpetua o status de uma
instituicdo altamente discriminatéria e repressiva. %6

A violéncia simbdlica leva as pessoas a agir e a pensar por imposicao,
sem se darem conta dessa coacao.
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Nesse sentido, a cultura e os sistemas simbdlicos em geral podem se
tornar instrumentos de poder quando legitimam a ordem vigente e tornam
homogéneo o comportamento social. %7

A escola transforma-se em ‘instrumento de violéncia simbdlica, ja que,
reproduz os privilégios existentes na sociedade e beneficia os socialmente
favorecidos, reservando o sucesso aqueles cujas familias pertencem a classe
dominante, ou seja, os herdeiros do sistema vigente’. 158

Os hébitos séo inculcados desde a infancia por um trabalho pedagogico
realizado primeiro pela familia e, posteriormente, pela escola, de modo que as
normas de conduta que a sociedade espera de cada individuo sejam
interiorizadas por ele.

Ora a educacdao familiar das criancas vindas das classes privilegiadas é
muito proxima daquela que receberdo na escola, isto é, seus habitos familiares
sdo semelhantes aos habitos e ritos escolares. S&o criangcas acostumadas a
viagens, visitas a museus, contato com livros, discussdes, além de ter o dominio
da linguagem que é adotada na escola. 1%

A nocao de ideologia representa: o conjunto de ideias da classe
dominante estendido a classe dominada e que visa a manutencao da dominacéao.

Por meio da ‘ideologia, a exploracdo é mascarada e os valores da
burguesia passam a ser considerados universais, ndo mais valores de
determinada classe, impedindo o pensar do trabalhador’. 16°

A classe trabalhadora é marginalizada quando a escola ndo oferece
chances iguais para todos, mas, ao contrario, determina de antemao a
reproducao da divisdo das classes sociais.

Além disso, pela abrangéncia de sua acao, inculca a ideologia dominante
e impede a expressdo dos anseios da classe dominada. 16!

A concepc¢do mais comum que se observa, inclusive nos dicionarios, € de
‘popular’ como sendo algo do povo, para o povo.

O ‘popular’ aqui é utilizado como sindnimo de oprimido, aquele que vive
sem as condi¢des elementares para o exercicio de sua cidadania e que esté fora
da posse e uso dos bens materiais produzidos socialmente.

Assim, podemos definir a Educacdo Popular como uma teoria de
conhecimento referenciada na realidade, com metodologias incentivadoras a
participacdo e ao empoderamento das pessoas permeado por uma base politica
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estimuladora de transformacdes sociais e orientado por anseios humanos de
liberdade, justica, igualdade e felicidade. 162

Houve primeiro um saber de todos que se tornou sabio e erudito e que,
por oposicao, estabelece como popular o saber do consenso onde se originou,
tratando o erudito como a forma propria, centralizada e associada a especialistas
da educacgao enquanto vé o popular como o conhecimento difuso, interior da vida
subalterna. 163

A Pedagogia Critico-social dos conteudos, ou, como também é conhecida,
a Pedagogia Historica-critica, busca: Construir uma teoria pedagdégica a partir da
compreensao de nossa realidade histérica e social, a fim de tornar possivel o
papel mediador da educacédo no processo de transformacéo social.

N&o que a educacdo possa por si sO6 produzir a democratizacdo da
sociedade, mas a mudanca se faz de forma mediatizada, ou seja, por meio da
transformacédo das consciéncias. 164

Nas ultimas duas décadas do século XX assistiu-se a grandes mudancas
tanto no campo socioecondmico e politico quanto no da cultura, da ciéncia e da
tecnologia. Ainda nédo se tem ideia clara do que devera representar, para todos
nos, a globalizacdo capitalista da economia, das comunicacfes e da cultura. As
transformacdes tecnologicas tornaram possivel o surgimento da era da
informacéo. 165

A psicologia deveria ser puramente objetiva, uma ciéncia natural e
experimental, investigando o comportamento tanto humano gquanto
animal. Essa reflexado é importante salientar, visto que uma das metas
dessa corrente € a previsdo e controle do comportamento de modo
geral. As ideias do behavior j& haviam sendo desenvolvidas aos
poucos, ou seja, ndo foi exatamente criada por Watson, mas sim
organizada e formalizada por ele. 166

O termo radical foi empregado em dois sentidos: por negar radicalmente
(i. e., negar absolutamente) a existéncia de algo que escapa ao mundo fisico,
isto é, que ndo tenha uma existéncia identificavel no espago e no tempo (como
a mente, a consciéncia e a cognicao); e por radicalmente aceitar (i. e., aceitar
integralmente) todos os fendmenos comportamentais. 167

Piaget acrescenta mudancas fundamentais a posicao de Kant, em relagéo
ao conhecimento, na medida em que em seu sistema nao existe nenhuma
categoria de entendimento a priori.

As nocodes de tempo, espaco e a logicidade de raciocinio sdo construidas
pelo individuo através da acédo em trocas dialéticas com o meio. Vygotsky e os
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outros tedricos russos enfatizam o papel dos determinantes socioculturais na
formacédo das estruturas comportamentais. 168

Para Piaget 1%° ‘a linguagem nao é suficiente para explicar o pensamento,
uma vez que este tem raizes na acdo e nos mecanismos sensoério-motores’.

O desenvolvimento da linguagem € um processo de equilibracdo
progressiva: ‘uma permanente passagem de um estagio de menor equilibrio para
outro’. 170

A aprendizagem ¢é a modificacdo da experiéncia resultante do
comportamento no sentido restrito (especifico) aprender que alguma coisa se
chama ‘sol’, ‘cachorro’, ou no sentido amplo ‘aprender a estruturar todos os
objetos no universo em sistemas hierarquicos de classificagao’. 17!

Aceitar o ponto de vista de Piaget, portanto, provocara turbulenta
revolugdo no processo escolar (o professor transforma-se numa
espécie de ‘técnico do time de futebol’, perdendo seu ar de ator no
palco). Quem quiser segui-lo tem de modificar, fundamentalmente,
comportamentos consagrados, milenarmente (alids, é assim que age a
ciéncia e a pedagogia comega a tornar-se uma arte apoiada,
estritamente, nas ciéncias biolégicas, psicolégicas e socioldgicas).
Onde houver um professor ‘ensinando’... ai ndo esta havendo uma
escola piagetiana! 172

Dessa forma membros imaturos da espécie humana vao aos poucos se
apropriando dos modos de funcionamento psicolégicos, comportamento e
cultura.

Nesse caso podemos citar a importancia da inclusdo de fato, onde as
criangas com alguma deficiéncia interajam com criangas que estejam com
desenvolvimento além, realizando a troca de saberes e experiéncias, onde
ambos passam a aprender junto. 173

Para Vygotsky, 1’* ‘a linguagem age decisivamente na estrutura do
pensamento e é ferramenta basica para a construcdo de conhecimentos’,
intervindo no desenvolvimento intelectual da crianca desde seu nascimento.

‘A linguagem fornece os conceitos e as formas de organizacao do real que
constituem a mediagdo entre o sujeito e o objeto de conhecimento’. 17°

Durante os primeiros anos de seu desenvolvimento, antes de atingir a
idade escolar, a crianca ja aprendeu e assimilou um certo nimero de técnicas
gue prepara o caminho para a escrita, técnicas que a capacitam e que tornaram
incomensuravelmente mais facil aprender o conceito e a técnica da escrita. 17®
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A escrita € um produto cultural, construido historicamente, que vai além
do dominio da grafia, na Figura os lapis estdo representando a escrita, que ‘é
um sistema de representacdo simbolica da realidade, a qual medeia a relacao
dos homens com o mundo’. 77

A primeira tarefa de uma investigacéo cientifica é revelar essa pré-
histéria da educacédo do campo linguagem escrita; mostrar o que leva
as criangas a escrever; mostrar os pontos importantes pelos quais
passa esse desenvolvimento pré-histérico e qual a sua relacdo com o
aprendizado escolar. 178

As teorias modernas da educacdo sdo aquelas gestadas em plena
modernidade, quando a ideia de uma formacgéo geral para todos toma lugar na
reflexdo pedagogica.

Coménio langa em 1657 o lema do ‘ensinar tudo a todos’ e, n&o por acaso,
€ considerado o arauto da educacdo moderna. O movimento iluminista do século
XVIII fortalece essa ideia de formacao geral, valida para todos os homens, como
condicdo de emancipacéao e esclarecimento.

As teorias pedagodgicas modernas estao ligadas, assim, a acontecimentos
cruciais como a Reforma Protestante, o lluminismo, a Revolu¢do Francesa, a
formacéo dos Estados Nacionais, a industrializagdo. *7°

Séo teorias fincadas nas ideias de natureza humana universal, de
autonomia do sujeito, de educabilidade humana, de emancipa¢cdo humana pela
razao, libertacdo da ignorancia e do obscurantismo pelo saber.

Especificamente na pedagogia, o discurso 4.1 Coménio, o pai da didatica
moderna (1592-1670) O fil6sofo tcheco combateu o sistema medieval, defendeu
0 ensino de ‘tudo para todos’ e foi o primeiro tedrico a respeitar a inteligéncia e
0s sentimentos da crianga.

A obra mais importante de Coménio, Didactica Magna, marca o inicio da
sistematizacdo da pedagogia e da didatica no Ocidente. A obra, a qual o autor
se dedicou ao longo de sua vida, tinha grande ambic&o.

Coménio chama sua didatica de ‘magna’ porque ele nao queria uma obra
restrita, localizada. educacéo do campo iluminista acentua o papel da formacéo
geral, o poder da razdo no processo formativo, a capacidade do ser humano de
gerir seu proprio destino, de ter autodominio, de comprometer-se com o destino
da histéria em funcédo de ideais. &

Libaneo, Santos e Saviani '8! indicam algumas dessas abordagens: a) a
natureza do ato educativo; b) a relagdo entre sociedade e educacgao; c) os
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objetivos e contetido da formacéo; d) as formas institucionalizadas de ensino; e)
a relacéo educativa.

Segundo Libaneo, Santos e Saviani, ¥ as teorias apresentam como
caracteristicas em comum:

a) acentuacdo do poder da razéo, isto é, da atividade racional, cientifica,
tecnologica, enquanto objeto de conhecimento que leva as pessoas a pensarem
com autonomia e objetividade, contra todas as formas de ignorancia e
arbitrariedade; tendéncias correntes paradigmas Teorias da Educacéo;

b) conhecimentos e modos de acdo, deduzidos de uma cultura universal
objetiva, precisam ser comunicados as novas geracdes e recriados em funcao
da continuidade dessa cultura;

C) 0s seres humanos possuem uma natureza humana basica, postulando-
se a partir dai direitos basicos universais;

d) os educadores séo representantes legitimos dessa cultura e cabe-lhes
ajudar os educandos a internalizarem valores universais, tais como
racionalidade, autoconsciéncia, autonomia, liberdade, seja pela intervencao
pedagdgica direta seja pelo esclarecimento de valores em ambito pessoal.

Uma heranca comum dessas teorias, vista pelos criticos como negativa,
€ que em nome da razdo e da ciéncia se abafa o sentimento, a imaginacao, a
subjetividade e, até a liberdade, a medida que a razdo se institui como
instrumento de dominacao sobre os seres humanos.

Nesse sentido, a questdo problematica na racionalidade instrumental € a
separacao entre razdo e sujeito, entre o mundo cientifico e tecnoldgico e o
mundo da subjetividade. 13

Para Libaneo, Santos e Saviani ¥* algumas correntes modernas da
educacdo buscam separar seus discursos face as transformacdes que marcam
os dias atuais, 0 momento historico presente tem recebido varias denominagoes,
como: sociedade pds-moderna; pés-industrial; pds-mercantil; sociedade do
conhecimento.

McLaren 8 indica trés contribuicdes do pensamento pés-moderno para
uma Pedagogia Critica:

a) uma reavaliacdo dos paradigmas tedricos de referéncia que até hoje
tem norteado a producdo do conhecimento, especialmente o legado da tradicéo
iluminista;
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b) uma sistematizacdo, uma ordenacédo, das explicacbes de fenbmenos
novos que surgem na sociedade: o espetaculo, o efémero, o modismo, a cultura
do consumo, a emergéncia de novos sujeitos sociais, etc.;

c) um mapeamento das transformacdes que vao ocorrendo no mundo
contemporaneo (e que caracterizam a chamada ‘condigdo pds-moderna’) para
agucar a consciéncia dos que se propdem a manter-se dentro de um
posicionamento critico.

Senso comum é um saber que nasce da experiéncia quotidiana, da vida
gue o homem leva em sociedade.

E um saber informal, simples e superficial, que ocorre de uma forma
espontanea, por meio do contato com outras pessoas, com as situagdes e com
0s objetos que nos rodeiam. 186

E importante precisar que no século XVIII os filésofos iluministas
propagavam a soberania da razdo como paradigma do homem moderno. Mas
Rousseau aparece contrastando essa visao de mundo.

Ele criticou o racionalismo por causa do processo que dele deriva: a
desnaturalizacdo do homem que se torna mais forte tanto com o ideal cientificista
guanto pelo positivismo 0s quais postulam a supremacia da ciéncia.

Apenas a ciéncia é possuidora da verdade do homem, sem a qual ele ndo
pode alcancar a plenitude do saber. Qualquer outra fonte de saber seja filosofica
ou teoldgica, por exemplo, é terminantemente desconsiderada. 87

O luminismo surgiu na Franca do século XVII e propunha o dominio do
pensamento racional sobre o teocentrismo (Deus no centro de todas as
explicacdes) que predominava na Europa desde a época Medieval.

De acordo com os filésofos iluministas, esta forma de pensamento tinha o
propésito de jogar luzes nas trevas em que se encontrava grande parte da
humanidade. Fizeram também uma forte critica ao absolutismo ao defenderem
a liberdade econémica, politica e social.

E o0 desenvolvimento da psicologia experimental, em fins do século
XIX, que fornece a educagdo a sua primeira base cientifica. A
psicologia experimental se inspira em trabalhos de psicofisica
experimental dedicados a percepgéo, a sensacao e ao influxo nervoso,
realizados por Weber, Helmholtz, Fechner e Wundt, entre outros.
Todos esses trabalhos tém por fim estabelecer uma correlagcdo entre
0s processos psicolégicos e mecanismos fisicos, corporais, materiais,
neurolégicos ou outros. 188
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E impossivel falar em psicologia da educacdo sem lembrar os testes, pois
eles ocuparam lugar importante no trabalho dos psicélogos profissionais e boa
parte dos trabalhos de pesquisa da primeira metade do século XX consistiu em
elaborar provas tdo confiaveis quanto possivel para medir as aptiddes das
criangas, seus conhecimentos, seu desenvolvimento, seu temperamento. 189

As tecnologias ndao sao [mais] simples ferramentas a serem aplicadas,
mas processos a serem desenvolvidos. Usuérios e criadores podem tornar-se a
mesma coisa.

Dessa forma, os usuarios podem assumir o controle da tecnologia, como
no caso da Internet. Segue-se uma relacdo muito proxima entre 0S processos
sociais de criacdo e manipulacdo de simbolos (a cultura da sociedade) e a
capacidade de produzir e distribuir bens e servigos (forcas produtivas). 1%

Na emergéncia de um novo paradigma tecnoldgico, organizado em torno
das tecnologias de informagdo, mais flexiveis e poderosas, a informacéo,
embora tenha sempre desempenhado papel crucial para a economia, torna-se,
agora, o proprio produto do processo produtivo. 192

Centros de producéo, criacdo e compartilhamento cultural (e de acesso a
rede) devem estar integrados a associa¢cdes comunitarias, centros religiosos,
igrejas etc. 192

No campo da ciéncia da informacg&o, Marteleto situa a escola como um
um locus privilegiado para o estudo das praticas informacionais e para uma viséo
da institucionalizacéo e funcionamento de nosso mundo cultural. 193

Aa comunicagdo e a interagdo pessoais, 0 acesso e a troca de
informacdes que podem levar a mudanca [e] a possibilidade, enfim, de reflexdo,
sdo fatores que distinguem o campo pedagdgico de outros espacos de producao
e uso da informacdo. 13

No campo cientifico da informacao, € possivel abordar o professor como
‘agente social’ no processo de ‘transmissdo do conhecimento para aqueles que
dele necessitam’. %4

Estd acontecendo um ingresso ativo do fenbmeno técnico na
construcdo cognitiva da realidade. Doravante, nossas formas de saber
terdo um ingrediente derivado da parceria cognitiva com as maquinas,
gue possibilitam modos de conhecer anteriormente inexistentes. 195

E necessario que os professores tenham, em sua pratica, um maior
contato com as bibliotecas, para estarem mais preparados no momento do
incentivo aos alunos, bem como levar as criancas frequentemente ao espaco
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bibliotecario também é funcdo primordial deste professor, assim como propor,
junto aos bibliotecarios da escola, atividades [educacionais] regulares em tal
ambiente. 19

O aumento da indigéncia decorre da luta pelo desenvolvimento do
capitalismo e a miséria, no capitalismo, € explicada, dentre outros fatores, pela
luta intrinseca da burguesia, classe especifica do modo de producéo capitalista.

Nas mesmas relagfes nas quais se produz a riqueza, também se
produz a miséria; que, nas mesmas relacdes nas quais ha
desenvolvimento das forcas produtivas, ha uma forca produtora de
repressao. 197

No receituario neoliberal, o assistencialismo ocupa um papel importante.
Ele suaviza os impactos sociais do modelo, permitindo que se acentuem 0s
processos de producao da desigualdade enquanto os mais pobres se beneficiam
de politicas compensatorias, isto €, politicas que nédo os retiram de sua condi¢cao
de pobreza, mas que aliviam seu sofrimento.

Se essas politicas acabarem, eles voltam a condic&o anterior, murcha o
comércio local, todos saem perdendo, os conflitos recrudescem, os canais
institucionais da democracia ndo serdo capazes de processar os conflitos. 198

No Brasil dos anos 1950, 1960, 1970 havia sinergia entre o investimento
publico comandado pelas estatais, e o privado. O neoliberalismo, porém, deixou
isso escapar, perdendo a oportunidade de criar grupos nacionais comprometidos
com o desenvolvimento do pais. 19

Trata-se na verdade de buscar que se estabeleca um novo pacto social.
Um acordo entre todos para garantir um padrdo minimo de civilidade em nossa
vida em sociedade, garantir direitos basicos, estimular a vida associativa, ampliar
e fortalecer os espacos publicos. 2

As instituicbes, as politicas distributivas ativas e o0 grau de
desenvolvimento das forcas produtivas, bem como sua articulacdo com os
mercados de trabalho, delimitam as possibilidades de geragdo de emprego e
renda, e também as possibilidades de mudancas no perfil distributivo nas
sociedades contemporaneas. 201

A partir de 1997 esse fendbmeno né&o foi mais observado, de forma que a
taxa de desemprego passou a aumentar. Essas modificacdes na estrutura da
economia sugere ‘uma mudanga na estrutura da demanda por qualificagédo da
mao-de-obra, inadequacdo da demanda a oferta de qualificacdo e aumento da
taxa de desemprego de longo prazo’. 2%2
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O novo contexto de reestruturacdo produtiva, sob a hegemonia da
forma toyotista de organizacdo da producdo: ‘cria a necessidade do
trabalhador ‘polivalente’, ‘multifuncional’ e ‘qualificado’, pois o capital —
ao menos no plano do discurso — passa a valorizar os conhecimentos

ndo vinculados ao trabalho prescrito, tal como ocorria sob o fordismo’.
203

O toyotismo € um estagio superior de racionaliza¢éo do trabalho que nao
rompe, a rigor, com a légica do taylorismo e fordismo. No campo da gestdo da
forca de trabalho, o toyotismo realiza um salto qualitativo na ‘captura’ da
subjetividade do trabalho pelo capital, se distinguindo do taylorismo e fordismo
por promover uma via original de racionalizacéo do trabalho.

Entretanto, cabe salientar que o toyotismo é meramente uma inovacgao
organizacional da producdo capitalista sob a grande indastria, nao
representando, portanto, uma nova forma produtiva propriamente dita.

O toyotismo tende a mesclar-se, em maior ou menor propor¢gao, com
outras vias de racionalizacdo do trabalho, capazes de dar maior eficacia a légica
da flexibilidade. Apesar disso, ele ndo deixa de ser o ‘momento predominante’
do novo processo produtivo, impondo, articulando e constituindo as novas
qualificaces. 204

Essa mudanca poderia ser sintetizada como perda de importancia das
habilidades manuais em favor das habilidades cognitivas (leitura e interpretacéo
de dados formalizados; l6gica funcional e sistémica; abstracdo; deducédo
estatistica; expressdo oral, escrita e visuall e comportamentais
(responsabilidade, lealdade e comprometimento; capacidade de argumentacao;
capacidade para o trabalho em equipe; capacidade de iniciativa e autonomia;
habilidade para negociacao).

Essas novas qualificacdes poderiam ser organizadas em trés grandes
grupos: novos conhecimentos préaticos e teoricos, capacidade de abstracéo,
decisdo e comunicac¢do, e qualidades relativas a responsabilidade, atencéo e
interesse pelo trabalho. 29

O apelo a empregabilidade, e seu uso numa neo-teoria do capital
humano cujo conteldo tem-se metamorfoseado com as novas
condicdes de acumulacdo do capitalismo globalizado, a tese da
empregabilidade recupera a concepcdo individualista da teoria do
capital humano, s6 que acaba com o nexo que aquela estabelecia entre
o desenvolvimento do capital humano individual e o capital humano
social: as possibilidades de insercdo de um individuo no mercado
dependem (potencialmente) da posse de um conjunto de saberes,
competéncias e credenciais que o habilitam para a competicdo pelos
empregos disponiveis (a educacdo é, de fato, um investimento em
capital humano individual); s6 que o desenvolvimento econdmico da
sociedade ndo depende hoje de uma maior e melhor integracdo de
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todos a vida produtiva (a educagcdo ndo é, em tal sentido, um
investimento em capital humano social). 206

Por um lado, ele traduz a exigéncia das novas qualificagdes para o mundo
do trabalho, e por outro lado, tende a ocultar (e estamos diante de uma operacao
ideologica!) que seu substrato estrutural organizacional, o toyotismo, possui
como ldgica interna a ‘producédo enxuta’ e uma dinamica social de exclusao que
perpassa o mundo do trabalho. 207

E dessa forma que o pensamento hegemonico opera no sentido de
‘atribuir aos individuos, e apenas a eles, a ‘culpa’ pelo fracasso na sua inser¢ao
profissional, demonstrando o poderoso recurso da psicologia do neoliberalismo
de culpabilizar as vitimas’. 208

A sociedade do conhecimento surge na era Pos-Industrial e se caracteriza
pelas marcantes e aceleradas inovacdes das tecnologias, sobretudo, as digitais,
gue exigem das pessoas capacidade de assimilar e converter o fluxo continuo
de informagdo em conhecimento. 2%

A implantacdo de uma solida plataforma de telecomunicacgbes, na qual
possam difundir-se e florescer as aplicacdes em areas de alto contetdo e retorno
social, como educacdo, saude, meio ambiente, agricultura, industria e comeércio.

Requer a instalacdo e o fortalecimento de adequada infraestrutura de
escolas, bibliotecas e laboratérios, a fim de que uma nova geracéo de brasileiros
se prepare para o futuro. 210

Uma sociedade ao mergulhar na onda das novas tecnologias, delas deve
se apropriar sob o risco de ficar a margem do desenvolvimento mundial e ‘a
educacdo é o elemento-chave na construcdo de uma sociedade baseada na
informacéo, no conhecimento e no aprendizado’. %11

No campo educacional dos paises em desenvolvimento, as decisdes
sobre investimentos para a incorporacdo da informatica e da telemética,
implicam também riscos e desafios.

Sera essencial identificar o papel que essas novas tecnologias podem
desempenhar no processo de desenvolvimento educacional e, isso posto,
resolver como utiliza-las de forma a facilitar uma efetiva aceleracéo do processo
em direcdo a educacao para todos, ao longo da vida, com qualidade e garantia
de diversidade.

As novas tecnologias de informacdo e comunicacdo tornam-se, hoje,
parte de um vasto instrumental historicamente mobilizado para a educacéo e
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aprendizagem. Cabe a cada sociedade decidir que composi¢cdo do conjunto de

tecnologias educacionais mobilizar para atingir suas metas de desenvolvimento.
212

No paradigma informacional, coloca-se que 0s meios de insercao
econdmica e social estdo relacionados ao acesso as informagdes e producéo de
novos conhecimentos, ja que o capitalismo estaria se transfigurando ao
incorporar a dimenséao da cultura (conhecimento) ao processo de producéo e até
mesmo ao fazer dela o motor de acumulagéo. 213

Ao lado desta Sociedade da Informacao, ha, sem davida, uma outra, a
Sociedade da Desinformacédo, que pouco é retratada, porque aquela esconde
esta, ou esta ndo é objeto de desejo da Ciéncia da Informacé&o. Ao tratarmos da
primeira, sem desviarmos o olhar para a ‘outra’ construimos um discurso vazio
de sentidos. 214

A tecnologia ndo € neutra, ela condiciona ou restringe, tendo em vista que
‘de um lado abre e de outro fecha o espectro de possibilidades’. 21°

A tecnologia que liberta e alarga os horizontes do homem, é a mesma
gue o aprisiona e exclui, pois 0 seu uso, ainda é predominantemente
determinado pela vontade politica de grupos dominantes. 216

Afirmam Goncalves e Oliveira %17 que ‘a inclusdo se da através da
educacado e da consciéncia critica, pois se considera que do ponto de vista do
avanco do conhecimento, sua apropriacdo social é que vai caracterizar o
desenvolvimento em toda sua extensao’.

Assim como a fala, a escrita e a imprensa foram tecnologias
intelectuais revolucionérias, os computadores, e agora a internet, séo
as novas tecnologias da inteligéncia a que o saber dos nossos dias
esta inexoravelmente ligado. 218

A maioria das competéncias que uma pessoa adquire no inicio da sua
formacdo profissional estardo obsoletas no fim de sua carreira. Outra
constatacdo importante do autor refere-se as tecnologias intelectuais que

‘amplificam, exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas’.
219

‘Uma das dificuldades mais duradouras em torno da questdo de
tecnologia e educacao € que muitas pessoas pensam em tecnologia em primeiro
lugar e depois em educacgao’. ?2°

Excluséo digital € a expressao utilizada costumeiramente para identificar
a falta de acesso a uma série de dimensdes. Ao passo que quando uma dentre
as varias dimensdes sao disponibilizadas aos individuos, caracteriza-se um
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processo de inclusédo digital, que sera completo idealmente quando todas as
dimensdes tiverem sido contempladas. %!

Se aincluséo digital € uma necessidade inerente desse século, entdo isso
significa que o ‘cidadao’ do século XXI, entre outras coisas, deve considerar esse
novo fator de cidadania, que é a inclusédo digital. E que constitui uma questao
ética oferecer essa oportunidade a todos, ou seja, o individuo tem o direito a
inclusao digital, e o incluido tem o dever de reconhecer que esse direito deve ser
estendido a todos.

Dessa forma, incluséo digital € um processo que deve levar o individuo a
aprendizagem no uso das TICs e ao acesso a informacao disponivel nas redes,
especialmente aquela que fara diferenca para a sua vida e para a comunidade
na qual esté inserido. 2%?

As acbes da inclusdo digital buscam difundir o sucesso obtido na
tecnologia de ponta pelos mais desfavorecidos. O analfabetismo digital, ao afetar
a capacidade de aprendizado, a conectividade e a disseminacao de informacdes,
gera consequéncias virtualmente em todos os campos da vida do individuo.

O acesso a tecnologia digital pode se dar em varias instancias: nos lares,
no trabalho, nos negacios, nas escolas, nos servicos publicos, em geral etc.

A incluséo digital € cada vez mais parceira da cidadania e da inclusdo
social, ela esta presente do apertar do voto das urnas eletrénicas ao uso dos
cartdes do Bolsa-Familia (incluséo e redistribuicédo privada). 223

A exclusao digital esta relacionada as condicdes de vida do individuo, no
geral. S&o as iniciativas de inclusdo digital, que atualmente permitem que haja
excecoes, isto é, de que parcelas marginalizadas da populagcédo tenham acesso
a tecnologia.

A exclusao digital pode ser considerada uma faceta da exclusao social,
numa sociedade da informacéo.

E se essa possui diversas combinacdes, as politicas publicas de inclusdo
digital também devem ser pertinentes a realidade dos excluidos digitais e numa
situacdo ideal, permitir a eles ultrapassarem as amarras destas realidades. 2%

A informatica acompanha o desenvolvimento politico e social neoliberal,
em que a desregulamentacdo, descentralizacdo e privatizacdo implantadas
pelas politicas neoliberais exigem um individuo mais competitivo, comunicativo,
flexivel, atualizado. 2%°
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O entendimento da tecnologia passa por sua insercao na sociedade
capitalista, do mesmo modo como se processa a chamada revolucao
informacional.

As mudancas na producéo, circulacdo e consumo da informacdo sdo um
dos elementos que sustentam o desenvolvimento das Tecnologias da
Informagédo e da Comunicacdo (TIC's). A informatica € o carro-chefe dessas
transformacdes, pois a vedete dessa revolucédo é o computador. 226

A restricdo da participacdo da sociedade civil, pois se constituia em
ameaca, principalmente com as ideias socialistas; uma mudanca do discurso da
democracia pelo discurso da competitividade, essa mudanca foi mais acentuada
a partir dos anos 90 com a implantacdo do modelo neoliberal a partir de Collor e
Cardoso, e a predominédncia do governo da intelligentsia, da vanguarda
competente, ao invés do debate coletivo, critico e criador.

A preocupacgdo com a educacao volta-se para o sentido de entendé-la
como ‘definidora da competitividade entre as nagdes’ e por se constituir numa
condicéo de empregabilidade em periodos de crise econémica’. 228

O ensino constitui uma aposta estratégica, tanto para melhorar a

competitividade das empresas e do pais, como para aumentar a coesao social.
229

Holistico é o espaco de encontro de tudo o que a mente humana separa
e separou através dos tempos; Holistico é o encontro do novo com o antigo, do
convencional e ndo convencional; Holistico é a descoberta da natureza, da vida,
da consciéncia. 23°

A educacéo holistica, como a abordagem das coisas em geral tem um
aspecto de sintese. Foi Rousseau quem primeiro fez um apelo para a educacéo
dos sentimentos. Depois dele, muitos outros enfatizaram o aprendizado através
do fazer.

As escolas de Steiner e Waldorf enfatizaram o desenvolvimento da
intuicdo e daquilo que agora denominamos de educacgao transpessoal.

A educacéo holistica deseja reunir todas essas vozes, pois pretende
dedicar-se a pessoa como um todo: corpo, sentimentos, intelecto e
espirito. Entretanto, além do ser holistico no sentido de educar a
pessoa como um todo, penso que deveria ser holistica também sobre
outros aspectos como: a busca de uma integracdo de conhecimento,
de uma orientacdo voltada a integracdo cultural, de uma visédo
planetaria das coisas, de um equilibrio entre teoria e préatica, da
consideracao de futuro, juntamente com o passado e o presente. 232
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A educacao holistica tem por objetivo o desenvolvimento dos potenciais
intelectuais, emocionais, sociais, fisicos, artisticos, criativos e espirituais de uma
pessoa.

Na educacédo, deseja criar individuos ‘completos’, que sejam bem
equilibrados em sua visédo da vida e em sua compreensao pessoal de si mesmos
em relacdo ao mundo. 233

A concepcdo de educacdo sob uma perspectiva holistica propde
ressignificar ndo so a escola enquanto instituicdo de ensino como também todos
os atores que fazem parte desse conjunto; uma vez que, para o holismo, um
fenbmeno sO6 pode ser analisado e, portanto, compreendido a partir da
perspectiva global acerca das interacdes que o definem e caracterizam.

Portanto, uma instituicAo como a escola e 0os processos educativos que
nela se realizam ndo podem ser compreendidos apenas pela soma dos
elementos que a compde (alunos, professores, pais, funcionarios, coordenacao,
direcéo etc.), mas sim pela forma como esse corpo se articula e se relaciona.

Dessa forma, a Educacéo Holistica visa contribuir para a Educacéo formal
lancando bases para privilegiar outros referenciais de educacdo, mais
preocupados com a formacéo do cidadao, protagonista em questfes sociais e
ambientais no seu entorno. A Educacgéo Holistica pode contribuir enfim, para a
ampliacédo dos espacos de participacdo na escola. 23

A metodologia holistica busca explorar todas as esferas de conhecimento
dos individuos, ou seja, ensinar as matérias basicas nao é suficiente para formas
cidad&os criticos. E necessario se aprofundar e despertar o maximo potencial de
cada um, dando significado para tudo aquilo € ensinado.

Portanto, sdo explorados em cada individuo aspectos: Emocionais;
Psicoldgicos; Fisicos; Intelectuais.

Enquanto que, na educacao tradicional apenas o intelectual € explorado,
na educacgdo holistica busca-se correlacionar as matérias ensinadas para dar
sentido no aprendizado e despertar os pontos fortes de cada um. 23°

Segundo Tavares, 236 tudo o que ha na natureza, seja o0 homem, um
minusculo inseto, uma molécula, ou grandiosas galaxias, sdo considerados
todos em relagéo as suas partes constituintes, mas sao também partes de todos
maiores. Tudo esta interligado, numa totalidade harmoénica e funcional.
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O holismo revela uma visao global, que conduz o homem a uma nova
forma de pensar, uma nova visdo de mundo, que Ihe possibilita perceber com
todos os sentidos, a unicidade de si mesmo e de tudo que o cerca.

Na medida em que a acdo humana é resultante de uma vontade, pode-se
dizer que também a matéria sofrera os efeitos de uma vontade. O que significa
dizer que as formas de pensar, ousar e intuir correspondem no todo da matéria
a alma, e que toda a alma corresponde a alguma matéria. 2%’

A relacdo do holismo com a ciéncia e a educacao, corresponde ao
envolvimento de todos num processo educacional espiritualizado, estimulando-
se 0s sentimentos de compaixao, esperanca e contemplacéo pelos mistérios da
vida, uma energia vitalizada, envolvendo intelecto, emocdes e forca fisica. 238

A educac¢do holistica propicia uma nova visdo do ser relacionado ao
mundo. Integrando o ser no seu préprio sentido de ser, partindo do
autoconhecimento.

Portanto, educar holisticamente é unir, em equilibrio, a formacéo do ser

individual e coletivo, conectando-o com a realidade, para a sua compreensao.
239

Reconhece-se que a formacéo da identidade dos sujeitos e a sua forma
de intervir na realidade esté ligada com seus valores, com sua forma de pensar,
sentir perante a realidade.

E é essa consciéncia da integracdo do sujeito com algo maior que vem
ajudar na compreensao e modificacdo da realidade e no conhecimento do
préprio ser. Posicdo que é compartilhada pelos pesquisadores da educacao
holistica. 240

O professor holistico € aquele que possui sensibilidade, criatividade,
espontaneidade, responsabilidade, compaixdo e reveréncia, centrando-se nas
habilidades de relagcbes humanas, na solugcédo de conflitos, na mediacdo e na
dindmica de grupos; tornando-se um mestre em compreensdo e respeito,
interessando-se pelos aspectos espirituais, transcendentes e transpessoais. 24!

Um educador holistico € um mestre, direcionado pelos principios éticos e
espirituais, motivado psicologicamente para agir num sentido de misséao, no
prazer de ver a seus académicos ascendendo espiritualmente através do
conhecimento, dos valores religiosos e das profundas reflexdes a partir dos
conteudos programaticos. A formacdo de académicos adquire assim uma
dimenséo intrapessoal, interpessoal, extra pessoal e transpessoal. 242
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Convenco-me que a formacdo de professores devera incluir a
importante dimens&o espiritual da pessoa, tanto pelas necessidades
proprias dos professores quanto pelas necessidades de seus proprios
alunos. 243

O principio da educacéo holistica é a chave tanto para a aprendizagem
holistica quanto para a importancia do cultivo do intuitivo, ndo se esquecendo
que a imaginacao e a mediacdo sao apropriadas para as abordagens holisticas
e que acrescentam forca ao pensamento critico. 244

O professor holistico, além da missdo educativa, possui a inUmeras
tarefas, especialmente no desenvolvimento das totalidades dos académicos.

Dentre elas, Yus 2%° destaca: a espiritualidade; a coletividade ou inter-
relacbes, o equilibrio; a cooperagdo; a inclusdo; a experiéncia; e a
contextualizagao.

A espiritualidade através da qual se incita a sensibilidade, a esperanca e
a compaixao. O ser, conectando-se ao seu estado de ser, tendo a oportunidade
de sentir a si proprio e ao outro (0 semelhante); a fim de construir virtudes,
socializando-as. O ser transformando-se e transcendendo-se em sua jornada
pessoal e coletiva.

A coletividade enquanto oportunidade de inter-relacionar-se entre o0s
diferentes dominios e facetas da pessoa, entre colegas, professores e pais;
construindo diversas formas de interdisciplinaridade e globalizacdo. O equilibrio
do ser em relacédo a realidade, oportunizando-se pela importancia do mesmo
para as relacdes académicas e extra-académicas.

A cooperacdo, fruto de especial atencdo nas relagcdes professor-
académico; académico — professor; académico-académicos; e na tomada de
decisbes coletivas. A inclusdo, considerando-se todos os académicos num
patamar de igualdade; ensinando-se ao académico o sentido da formacao
integral do ser humano, independente do intelecto, do sexo, da cultura e da
classe social.

A integracdo dos académicos, através das diferentes capacidades de
aprendizagem pela cooperacdo. A experiéncia, referindo-se as habilidades
basicas do académico, sua descoberta como ser que se interessa pelo pleno
exercicio de observacédo do mundo, e sua compreensao do que é ser, fazendo-
se parte do mundo.

E, por ultimo, a contextualizacdo que implica uma educacao totalizante,
como reflexo do contexto sécio-histérico-cultural vivenciado pelo académico,
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estimulando-se a viséo critica acerca das realidades culturais, morais e politicas
de suas vidas. 246

De acordo com Cardoso, 24?2, assim acabamos por criar um modelo de
formacdo que conduz a uma concepcao de ser humano fragmentado, fazendo
com que o homem moderno perca todo o seu referencial, sua prépria forma de
ser, de existir.

Cardoso ?#’ diz que ‘sem o conhecimento de seu préprio ser interior, todo
conhecimento externo é superficial e sem sentido’.

Segundo Cardoso, 2* O holismo compreende 0 universo mais como um
sistema de relacdes interligadas, tendo-se a consciéncia da totalidade e
percebendo o ser na plenitude de sua esséncia.

A educacdao holistica foi formalizada através da Declaracdo de Chicago,
na Oitava Conferéncia Internacional de Educadores Holisticos em Chicago,
llinois, em junho de 1990. 2*° A Declaracdo propde o desafio de criar uma
sociedade que visa a paz e a justica como principios norteadores, estando em
harmonia com tudo que a cerca, com a natureza e com a vida, criando um
planeta sustentavel.

A declaracéo de Chicago refere que a educacéo holistica ndo se reduz a
um tipo particular de curriculo ou metodologia, esta assentada num conjunto de
pressupostos que apresentamos sinteticamente abaixo:

a) a educacao € uma relacdo humana dinamica, aberta;

b) a educacéo cultiva uma consciéncia critica dos muitos contextos na
vida dos educandos: moral, cultural, ecolégico, econdmico, tecnoldgico, politico;

c) todas as pessoas possuem vastos potenciais multiplos que somente
agora estamos comecando a compreender. A inteligéncia humana se expressa
por meio de diversos estilos e capacidades, todos os quais devemos respeitar;

d) o pensamento holistico inclui modos de conhecer intuitivos, criativos,
fisicos e em contexto;

e) a aprendizagem é um processo que dura toda a vida. Todas as
situacdes da vida podem facilitar o aprender;

f) a aprendizagem é tanto um processo interno de descobrimento proprio,
assim como uma atividade cooperativa;
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g) a aprendizagem é ativa, com motivacao propria, que presta apoio e
estimulo ao espirito humano;

h) um curriculo holistico € interdisciplinar e integra as perspectivas globais
e da comunidade.

Segundo Teixeira 2! o termo holistico pode vir acompanhado por certas
propostas de carater um tanto esotéricas. Devido a esse fato, a denominagao
holismo ainda é, na educacgdo, pouco conhecida o que pode levar a um
entendimento mais restrito, do que de fato representa essa abordagem e suas
potencialidades reais para o campo educacional.

Segundo Santos e Menezes, 2°? a transdisciplinaridade é o “principio
tedrico que busca uma intercomunicacdo entre as disciplinas, tratando
efetivamente de um tema comum (transversal). Ou seja, na transdisciplinaridade
nao existem fronteiras entre as disciplinas.

A ideia de transdiciplinaridade surgiu para superar 0 conceito de
disciplina, que se configura pela departamentalizagdo do saber em diversas
matérias. Ou seja, considera que as praticas educativas foram centradas num
paradigma em que cada disciplina € abordada de modo fragmentado e isolada
das demais.

Isso resultaria também na fragmentacdo das mentalidades, das
consciéncias e das posturas que perdem assim a compreenséo do ser, da vida,
da cultura, em suas relagdes e interrelagoes.

A transdisciplinaridade € um principio do qual decorrem varias
consequéncias praticas, tanto nas metodologias de ensino quanto na proposta
curricular e pedagdgica.

Embora cada um dos campos guarde suas especificidades, ha entre eles
um intercambio permanente, formando novos campos.

A transdisciplinaridade na educacao € entendida como a coordenacéo de
todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino inovado sobre a base
de uma axiomatica geral, ética, politica e antropologica’.

O essencial na transdisciplinaridade reside na postura de
reconhecimento de que ndo ha espaco nem tempo culturais
privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais corretos. A
transdisciplinaridade repousa sobre uma atitude mais aberta, de
respeito mituo e mesmo de humildade em relacdo a mitos, religides,
sistemas de explicacdo e de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo
de arrogancia ou prepoténcia.
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Sobre a questdo da espiritualidade, Cardoso 2% esclarece: A despeito dos
muitos significados do termo espirito, é importante salientar que no paradigma
holistico € entendido no sentido bergsoniano: [ou seja, espirito €] a energia vital
gue abrange unitariamente o intelecto, as emocdes e nossa propria forcga fisica.

A esséncia do que é ser espiritual ndo esta ligada a instituicées religiosas,
crencas ou dogmas, esté intrinsecamente ligada no reconhecimento de si com
0S outros seres, e assim sendo, com a totalidade do ser. Fazendo surgir dentro
de cada um, valores morais de suma importancia, tais como: humildade, amor,
justica, paz, entre outros. 25

Segundo Behrens, 2°° ‘a visdo sistémica ou holistica busca a superacgao
da fragmentagao do conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade’.

O ponto de partida sera a necessidade de suplantar o racionalismo
reducionista que so visa progresso material, e ndo humano. Recriar o modelo de
formacdao, levando em consideracdo o ser humano integral, trabalhando todas
as suas potencialidades em vez de um individuo fragmentado, incapacitado de
alcancar sua plenitude, a margem de si e da sociedade, porque ndo consegue
se perceber como um individuo integral. 256

Para Crema, 2*’ ‘o aprendizado integral inclui duas dimensdes: a
apreensdo intelectual dos conteudos por meio do estudo sistematico e a vivéncia
do préprio caminho’.

Segundo Cardoso, ?°® ‘um obstaculo é o fato de ndo haver unanimidade
entre os autores sobre o que é educacdo holistica, ha diversos métodos,
aplicacoes e praticas pedagogicas que se propdem a uma educacao do homem
integral’.

Segundo Cardoso (1995), Yus (2002), Crema (1991), entre outros, a visdo
fragmentada do pensamento € contraria a visdo de integralidade. Para esses
autores, na fragmentacdo ndo buscamos uma consciéncia maior e pouco nos
conectamos ao que nos cerca.

Somos guiados pela razédo e nos foi ensinado a tudo separar, isolar e
talvez por isso possuimos uma visao limitada das coisas.

A visao fragmentada do homem é de que o mundo € composto por partes
isoladas e independentes, provavelmente, provocou o surgimento das crises que
vivenciamos hoje.

As crises geram caos, podendo romper com um modelo vigente,
oportunizando o surgimento de outros paradigmas, criando condi¢cdes de ver a



