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Presentación





La presente obra reúne un conjunto de artículos y reflexiones producidas por docentes, investigadores y estudiantes avanzados de los Profesorados en Historia y Geografía de la Universidad Nacional de Formosa, socializadas en el marco de la Jornada del Profesorado en Historia del año 2025: “Formosa: sociedad, espacio, cultura y poder”, organizada por el Profesorado en Historia de la Facultad de Humanidades.

El volumen se erige como un espacio de sistematización y difusión de los debates, experiencias y producciones académicas generadas en el encuentro, con la finalidad de consolidar la identidad del profesorado en Historia y de contribuir a la construcción colectiva de saberes vinculados a la enseñanza, la investigación y la extensión universitaria. En este marco, los temas abordados se inscriben en la reflexión crítica sobre Formosa y su región, entendida como ámbito privilegiado para el análisis y la producción de conocimiento situado.

Los trabajos aquí compilados son resultado de proyectos de investigación de cátedra y de avances de proyectos acreditados en la Secretaría General de Ciencia y Tecnología (SeCyT) de la UNaF, dirigidos por docentes de la carrera y con la participación activa de estudiantes avanzados y graduados. Se incluyen aportes de becarios del Programa de Estímulo a la Vocación Científica (EVC-CIN) y del CONICET, quienes desarrollan investigaciones de posgrado vinculadas con la enseñanza y la didáctica de la Historia y de la Geografía y que participaron del evento. Esta diversidad de trayectorias y niveles de formación enriquece el carácter colectivo y colaborativo de la publicación.

Asimismo, se presentan experiencias de cátedra analizadas desde una perspectiva pedagógica y disciplinar, donde se articulan saberes propios de la Historia con enfoques didácticos y socioeducativos. Estos trabajos permiten reflexionar sobre la práctica docente universitaria y sobre los modos en que la enseñanza de la Historia puede contribuir a la construcción de ciudadanía, memoria e identidad en contextos regionales, así como los desafíos ante los cuales se encuentra la enseñanza de las ciencias sociales, principalmente ante la irrupción de la inteligencia artificial (IA).

La publicación busca, en este sentido, dar visibilidad a las voces de quienes transitan y sostienen el Profesorado en Historia, reconociendo que la formación docente es un proceso complejo, atravesado por tensiones epistemológicas, desafíos pedagógicos y compromisos sociales. Al mismo tiempo, pretende constituirse en un insumo para el debate académico y en una herramienta de consulta para docentes, estudiantes e investigadores interesados en la didáctica de la Historia y en la formación de profesores en contextos regionales.

Con este libro, el Profesorado en Historia de la Facultad de Humanidades de la UNaF reafirma su compromiso con la producción de conocimiento crítico y situado, y con la promoción de espacios de reflexión que fortalezcan la calidad de la formación inicial y continua de los futuros docentes. La compilación de estos trabajos no solo preserva la memoria de la Jornada, sino que también proyecta sus discusiones hacia nuevas instancias de investigación y práctica educativa, contribuyendo a la consolidación de una comunidad académica plural, participativa y transformadora.





Representaciones de los estudiantes ingresantes de la cohorte 2025 del Profesorado en Historia de la UNaF sobre la disciplina y la carrera

Juan Alberto Albornoz y María Alicia Bogado




Introducción

El presente trabajo se enmarca en el Proyecto de Investigación acreditado por la Secretaría General de Ciencia y Tecnología de la Universidad Nacional de Formosa (UNaF), titulado “Aprender a enseñar ciencias sociales: la construcción del conocimiento didáctico del contenido en las prácticas pre-profesionales de los estudiantes de los profesorados en Historia y Geografía de la UNaF”, bajo el código 54/H-159.

El objetivo central del proyecto es indagar cómo los estudiantes de ambos profesorados construyen saberes que les permiten enseñar los contenidos propios de sus disciplinas. En este proceso, resulta pertinente explorar las representaciones que los futuros docentes poseen sobre la Historia al ingresar a la carrera, así como las concepciones que tienen acerca de la docencia. Consideramos que este análisis inicial es clave para contrastarlo posteriormente con las representaciones que los estudiantes configuran a lo largo de su formación, especialmente en el tramo final de la carrera, durante sus experiencias en las prácticas pre-profesionales.

Sabemos que el ingreso a la carrera del Profesorado en Historia constituye un momento fundacional en la trayectoria formativa de los futuros docentes. Es en este umbral donde se entrecruzan expectativas, motivaciones, saberes previos y representaciones que los estudiantes han construido sobre la disciplina histórica y sobre el rol docente, muchas veces influenciados por sus experiencias escolares, familiares y sociales. Estas percepciones iniciales no son meramente anecdóticas: configuran un entramado simbólico que incide en la apropiación de contenidos, en la construcción de la identidad profesional y en la disposición hacia la formación académica.

En este sentido, indagar las percepciones de los estudiantes ingresantes permite visibilizar los sentidos que atribuyen a la Historia como campo de conocimiento y a la docencia como práctica social. ¿Qué imaginarios circulan sobre “ser profesor de Historia”? ¿Qué valor se le asigna a la disciplina en el contexto educativo actual? ¿Qué tensiones emergen entre la historia escolar y la historia académica? Estas preguntas orientan el presente trabajo, que se propone explorar las representaciones que los ingresantes sostienen al comenzar su formación en el Profesorado en Historia de la Universidad Nacional de Formosa.

La relevancia de este estudio radica en su potencial para aportar a la mejora de las prácticas de enseñanza en el nivel superior, especialmente en el tramo inicial de la carrera, donde se juega la permanencia, el sentido y el compromiso con el proyecto formativo. Reconocer las voces de los ingresantes implica habilitar un espacio de escucha y reflexión que permita ajustar las propuestas pedagógicas, fortalecer el acompañamiento institucional y promover una formación situada, crítica y transformadora.

Desde una perspectiva socioeducativa, se parte del supuesto de que las percepciones estudiantiles no son estáticas ni homogéneas, sino que se construyen en diálogo con contextos históricos, culturales y afectivos. Asimismo, se considera que la formación docente en Historia debe asumir el desafío de articular el saber disciplinar con el saber pedagógico, habilitando la pregunta por el sentido de enseñar y por el lugar de la Historia en la construcción de ciudadanía, memoria e identidad.

El trabajo se organiza en seis apartados. En primer lugar, se presenta la fundamentación teórica que sustenta el análisis, retomando aportes de la didáctica de la Historia, la pedagogía crítica y los estudios sobre formación docente. Luego, se describe la metodología empleada, basada en un enfoque cualitativo con instrumentos de recolección de datos aplicados a estudiantes ingresantes de la cohorte 2025. A continuación, se analizan los resultados obtenidos, organizados en torno a cuatro ejes: concepciones sobre la Historia, motivaciones para elegir la carrera, expectativas formativas y representaciones del rol docente. En la sección de discusión, se interpretan los hallazgos a la luz del marco teórico y se plantean implicaciones pedagógicas. Finalmente, se presentan las conclusiones y se propone una agenda de trabajo para fortalecer el ingreso y la formación inicial en el Profesorado en Historia.

Objetivo general

Analizar las percepciones que los estudiantes ingresantes al Profesorado en Historia de la Universidad Nacional de Formosa construyen sobre la disciplina histórica y el rol docente, con el fin de comprender cómo estas representaciones inciden en su proceso de formación inicial.

Objetivos específicos


	Identificar las concepciones que los ingresantes tienen sobre la Historia como disciplina escolar y académica.

	Reconocer las motivaciones personales, sociales y educativas que influyen en la elección de la carrera docente en Historia.

	Examinar las expectativas formativas que los estudiantes manifiestan al comenzar el Profesorado.

	Indagar las representaciones que los ingresantes sostienen sobre el rol del profesor de Historia en el contexto escolar y social actual.

	Proponer líneas de acción pedagógica que contribuyan a fortalecer el acompañamiento institucional en el tramo inicial de la carrera.



Fundamentación teórica

La formación inicial en el Profesorado en Historia implica un proceso complejo de construcción identitaria, apropiación disciplinar y desarrollo de competencias pedagógicas. En este marco, las percepciones de los estudiantes ingresantes constituyen un objeto de estudio relevante, ya que permiten comprender cómo se posicionan frente a la carrera, qué sentidos atribuyen a la Historia y qué expectativas tienen respecto al rol docente.

Desde una perspectiva socioconstructivista, se reconoce que los saberes previos y las representaciones que los estudiantes traen consigo no son obstáculos, sino puntos de partida para la enseñanza. Como señala Litwin (2008), “enseñar no es simplemente transmitir conocimientos, sino generar condiciones para que los sujetos construyan sentidos en torno a ellos”. En este sentido, las percepciones iniciales deben ser abordadas como parte constitutiva del proceso formativo.

La didáctica de la Historia ha problematizado la distancia entre la historia escolar y la historia académica, así como los modos en que los estudiantes comprenden el pasado. Carretero (2007) advierte que “los estudiantes no llegan al aula como hojas en blanco, sino con narrativas históricas construidas en contextos familiares, mediáticos y escolares”. Estas narrativas configuran marcos interpretativos que inciden en la forma en que se apropian del conocimiento histórico.

Por otro lado, la formación docente requiere articular el saber disciplinar con el saber pedagógico. Tenti Fanfani (2009) plantea que “la docencia es una práctica social situada, que exige no solo dominio de contenidos, sino también comprensión de los contextos y de los sujetos que aprenden”. En este sentido, las percepciones sobre el rol docente revelan cómo los ingresantes imaginan su futuro profesional y qué tensiones enfrentan entre vocación, mercado laboral y compromiso social.

Diversas investigaciones han abordado estas temáticas en el contexto argentino. En la Universidad Nacional de Jujuy, Villa (2023) analizó las experiencias de oralidad académica de estudiantes ingresantes al Profesorado en Historia, destacando cómo las prácticas de exposición oral revelan inseguridades, expectativas y formas de apropiación del discurso disciplinar. Por su parte, Cuesta y Linare (2023), en la Universidad Nacional de La Plata, estudiaron las trayectorias formativas durante el período 2020–2022, marcado por la virtualidad, y señalaron cómo los estudiantes resignificaron su vínculo con la carrera y con la docencia en un contexto de crisis sanitaria y educativa.

Estos estudios coinciden en la importancia de generar espacios de escucha y reflexión sobre las voces estudiantiles, especialmente en el tramo inicial de la formación. La inclusión de dispositivos pedagógicos que habiliten la expresión de percepciones, como entrevistas, encuestas o talleres, permite construir una formación más situada, dialógica y crítica.

En síntesis, la fundamentación teórica de este trabajo se apoya en tres ejes: la relevancia de las percepciones estudiantiles como insumo pedagógico, la necesidad de articular saberes disciplinares y pedagógicos en la formación docente y la importancia de contextualizar las trayectorias formativas en escenarios sociales y educativos específicos. Estos ejes orientan el análisis y permiten comprender las representaciones de los ingresantes como parte de un proceso dinámico de construcción profesional.

Metodología

Este trabajo se enmarca en un enfoque cualitativo, orientado a comprender las percepciones y representaciones que los estudiantes ingresantes construyen en torno a la Historia y al rol docente. La elección de este enfoque responde a la necesidad de captar los sentidos subjetivos, las experiencias previas y las expectativas formativas que no pueden ser abordadas únicamente desde una perspectiva cuantitativa.

Según Hernández, Fernández y Baptista (2014), la investigación cualitativa “permite explorar fenómenos complejos en profundidad, atendiendo a los significados que los sujetos atribuyen a sus prácticas y discursos”. En este sentido, se optó por una estrategia metodológica que privilegia la escucha activa, la interpretación contextual y la construcción conjunta de conocimiento.

Diseño de investigación

El diseño adoptado es de tipo exploratorio-descriptivo, ya que se trata de un campo poco indagado en la Universidad Nacional de Formosa y se busca caracterizar las percepciones iniciales de los ingresantes sin pretensión de generalización estadística. La investigación se desarrolló durante el primer cuatrimestre del ciclo lectivo 2025, en el marco de la asignatura “Introducción a la Historia”.

Técnicas e instrumentos

Se utilizaron dos instrumentos principales para la recolección de datos:

Encuesta abierta: aplicada a una muestra de 40 estudiantes ingresantes, con preguntas orientadas a indagar sus motivaciones, expectativas, concepciones sobre la Historia y representaciones del rol docente. Las preguntas fueron diseñadas para permitir respuestas amplias y reflexivas.

Entrevistas semiestructuradas: realizadas a 30 estudiantes de la cohorte 2025, seleccionados por muestreo intencional, buscando diversidad en cuanto a edad, trayectorias educativas previas y lugar de residencia. Las entrevistas permitieron profundizar en aspectos subjetivos y narrativos que no emergen en la encuesta.

Ambos instrumentos fueron validados mediante prueba piloto y ajustados para garantizar claridad y pertinencia. La información recolectada fue registrada en formato digital, respetando criterios éticos de confidencialidad y consentimiento informado.

Análisis de datos

El análisis se realizó mediante la técnica de categorización temática, siguiendo los lineamientos de la teoría fundamentada (Glaser y Strauss, 1967). Se identificaron núcleos de sentido recurrentes en las respuestas, que fueron agrupados en categorías analíticas: concepciones sobre la historia, motivaciones para la elección de la carrera, expectativas formativas y representaciones del rol docente.

Este proceso fue acompañado por la triangulación de fuentes (encuestas y entrevistas) y por la revisión entre pares, con el objetivo de fortalecer la validez interpretativa y evitar sesgos en el análisis.

Consideraciones éticas

La investigación respetó los principios éticos establecidos por la Universidad Nacional de Formosa. Se garantizó el anonimato de los participantes, se solicitó consentimiento informado y se ofreció la posibilidad de retirar la participación en cualquier momento. Los datos fueron utilizados exclusivamente con fines académicos y se resguardó la integridad de las voces estudiantiles.

Análisis de los resultados

Los datos obtenidos a través de encuestas abiertas y entrevistas semiestructuradas revelan una diversidad de sentidos atribuidos a la Historia y a la docencia, que permiten pensar el ingreso a la carrera como un espacio de transición identitaria y de reconfiguración de saberes.

A continuación, se profundiza el análisis de los cuatro ejes temáticos previamente identificados, incorporando reflexiones que articulan las voces estudiantiles con el marco teórico de referencia.

1. Concepciones sobre la Historia

Más allá de la visión tradicional que concibe la Historia como relato del pasado, emergen concepciones que la vinculan con la comprensión del presente y con la formación de pensamiento crítico. Esta tensión entre una historia factual y una historia interpretativa se expresa en frases como: “La Historia sirve para entender lo que pasa hoy” o “No es solo memorizar, es pensar por qué suceden las cosas”. Estas afirmaciones dialogan con lo planteado por Carretero (2007), quien sostiene que la enseñanza de la Historia debe promover la construcción de explicaciones y no la mera reproducción de datos.

Asimismo, algunos estudiantes manifestaron incomodidad frente a la exigencia de “leer textos difíciles” o “entender teorías que no se ven en la secundaria”, lo que evidencia la distancia entre la historia escolar y la historia académica. Esta brecha, señalada por Litwin (2008), requiere ser abordada pedagógicamente para evitar que se convierta en un factor de desmotivación o abandono.

2. Motivaciones para la elección de la carrera

Las motivaciones expresadas por los ingresantes no se reducen a una vocación espontánea, sino que están atravesadas por experiencias escolares significativas, por el deseo de enseñar en contextos vulnerables y por la búsqueda de una identidad profesional con sentido social. Un estudiante comentó: “Quiero ser profesor para que los chicos entiendan que la Historia no es aburrida, que tiene que ver con ellos”, lo que revela una intención pedagógica transformadora.

Estas motivaciones se vinculan con lo que Tenti Fanfani (2009) denomina “la dimensión política de la docencia”, entendida como una práctica que incide en la construcción de ciudadanía y en la democratización del conocimiento. En este sentido, la elección de la carrera aparece como una apuesta por el compromiso social y por la posibilidad de generar cambios desde el aula.

3. Expectativas formativas

Las expectativas formativas se centran en el deseo de “aprender bien”, “ser buenos docentes” y “poder enseñar con claridad”. Sin embargo, también emergen temores vinculados con la oralidad académica, la escritura argumentativa y la participación en clase. Un estudiante expresó: “Me cuesta hablar frente a todos, pero quiero aprender a hacerlo porque sé que es parte de ser profesor”, lo que evidencia una disposición al aprendizaje, pero también la necesidad de acompañamiento institucional.

Villa (2023), en su estudio sobre oralidad en el Profesorado en Historia, señala que los ingresantes enfrentan desafíos discursivos que requieren estrategias pedagógicas específicas para fortalecer la confianza y la apropiación del lenguaje académico. En este sentido, las expectativas formativas deben ser leídas como demandas de apoyo, contención y orientación.

4. Representaciones del rol docente

Las representaciones sobre el rol docente oscilan entre una figura transmisora de conocimientos y un sujeto comprometido con la realidad social. Un estudiante afirmó: “El profesor de Historia tiene que ayudar a pensar, no solo a estudiar para aprobar”, lo que pone en cuestión modelos tradicionales de enseñanza y habilita una mirada más crítica y reflexiva.

Estas representaciones se vinculan con la idea de docencia situada, propuesta por Tenti Fanfani (2009), que implica reconocer el contexto, los sujetos y las condiciones materiales en las que se enseña. En este marco, los ingresantes parecen asumir que enseñar Historia no es solo transmitir contenidos, sino habilitar preguntas, promover debates y construir sentidos colectivos.

Los resultados obtenidos permiten reflexionar sobre el ingreso al Profesorado en Historia como un proceso de transición identitaria, en el que los estudiantes comienzan a reconfigurar sus saberes previos, sus motivaciones y sus representaciones sobre la disciplina y la docencia. Esta etapa inicial no puede ser reducida a un momento administrativo o introductorio, sino que debe ser comprendida como un espacio formativo clave, donde se juegan sentidos, pertenencias y proyecciones profesionales.

En primer lugar, las concepciones sobre la historia revelan una tensión entre una visión tradicional, centrada en la acumulación de hechos y fechas, y una perspectiva más crítica, que vincula el conocimiento histórico con la comprensión del presente y la formación ciudadana. Esta tensión, ya señalada por Carretero (2007), exige que la formación docente habilite el debate epistemológico desde el inicio, promoviendo una mirada problematizadora que permita superar la historia escolar como relato cerrado y avanzar hacia una historia como construcción interpretativa.

En segundo lugar, las motivaciones para la elección de la carrera muestran que los ingresantes no solo buscan una salida laboral, sino que expresan un deseo de enseñar con compromiso social. Esta dimensión vocacional, atravesada por experiencias escolares significativas y por el contexto territorial, se vincula con lo que Tenti Fanfani (2009) denomina la docencia como práctica situada. Reconocer estas motivaciones implica diseñar propuestas pedagógicas que valoren la experiencia previa, que habiliten la expresión de sentidos y que fortalezcan el vínculo con la comunidad.

Las expectativas formativas, por su parte, evidencian una disposición positiva hacia el aprendizaje, pero también la presencia de temores e inseguridades frente a las exigencias académicas. La oralidad, la escritura y el uso del lenguaje disciplinar aparecen como desafíos que requieren acompañamiento pedagógico específico. En este sentido, como plantea Villa (2023), es necesario generar dispositivos que permitan a los estudiantes apropiarse del discurso académico sin despojarse de sus voces propias, construyendo una formación que articule lo institucional con lo subjetivo.

Finalmente, las representaciones del rol docente oscilan entre modelos transmisivos y enfoques más críticos. Esta ambivalencia refleja la coexistencia de imaginarios escolares tradicionales con nuevas formas de pensar la enseñanza como práctica transformadora. La formación inicial debe asumir el desafío de tensionar estos modelos, habilitando la reflexión sobre el lugar del docente en la escuela, en la sociedad y en la construcción de memorias colectivas.

En conjunto, los hallazgos del estudio permiten afirmar que las percepciones de los ingresantes constituyen un insumo pedagógico valioso para pensar el ingreso como espacio de escucha, de diálogo y de construcción de sentido. La formación docente en Historia no puede prescindir de las voces estudiantiles, sino que debe integrarlas como parte del proceso formativo, reconociendo que enseñar Historia implica también enseñar a mirar el mundo desde múltiples perspectivas.

Conclusiones preliminares

El presente trabajo permitió analizar las percepciones que los estudiantes ingresantes al Profesorado en Historia de la Universidad Nacional de Formosa construyen sobre la disciplina histórica y el rol docente, visibilizando sentidos, tensiones y expectativas que atraviesan el inicio de su trayectoria formativa.

Los hallazgos evidencian que los ingresantes no llegan como sujetos desprovistos de saberes, sino que portan representaciones construidas en contextos escolares, familiares y sociales, que inciden en su modo de vincularse con la carrera.

La tensión entre una concepción tradicional de la Historia —centrada en la transmisión de hechos— y una perspectiva crítica —orientada a la interpretación y al compromiso social— atraviesa las respuestas estudiantiles y plantea desafíos para la formación docente. En este marco, se vuelve necesario habilitar debates epistemológicos desde el inicio de la carrera, que permitan problematizar los saberes previos y construir una mirada situada y reflexiva sobre la disciplina.

Asimismo, las motivaciones para la elección de la carrera revelan un fuerte componente vocacional, vinculado con el deseo de enseñar, de transformar realidades y de contribuir al desarrollo de la comunidad. Estas motivaciones deben ser reconocidas y fortalecidas mediante propuestas pedagógicas que valoren la experiencia previa, que promuevan el compromiso social y que habiliten la construcción de una identidad profesional con sentido.

Las expectativas formativas y las representaciones del rol docente muestran que los ingresantes enfrentan desafíos discursivos, académicos y emocionales que requieren acompañamiento institucional. La oralidad, la escritura y la apropiación del lenguaje disciplinar aparecen como dimensiones clave a trabajar en el tramo inicial, mediante estrategias que favorezcan la inclusión, la participación y el fortalecimiento de la confianza.

En síntesis, el ingreso al Profesorado en Historia debe ser pensado como un proceso formativo integral, que articule saberes disciplinares, pedagógicos y contextuales, y que reconozca a los estudiantes como sujetos activos en la construcción de su trayectoria. La incorporación de dispositivos de indagación sobre las percepciones estudiantiles permite ajustar las prácticas de enseñanza, promover una formación más situada y contribuir a la permanencia y al sentido de la carrera.

Como línea de acción futura, se propone institucionalizar espacios de reflexión sobre el ingreso, generar instancias de tutoría y acompañamiento y fortalecer el vínculo entre los docentes del primer año y los estudiantes, con el fin de construir una formación inicial más inclusiva, crítica y transformadora.
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De la historia aprendida a la historia por enseñar: la autobiografía escolar en la formación docente inicial

Sonia Natividad Ferreira y Zenaida Soledad Montiel




Introducción

Cada año, en la cátedra nos enfrentamos al desafío de introducir a un estudiantado muy diverso, en cuanto a su formación previa, edad y bagaje sociocultural, en la complejidad del fenómeno educativo. Para muchos, es su primer contacto con ideas pedagógicas específicas. Por ello, es crucial crear espacios académicos donde, al contrastar sus preconcepciones y mediante la reflexión crítica, puedan reconstruir creativamente sus saberes y experiencias, lo que favorece un cambio conceptual. En este marco, una de las primeras actividades que proponemos es la redacción de su biografía escolar.

La formación de profesores de historia se encuentra en una encrucijada. Por un lado, está llamada a transmitir los avances de la disciplina, que promueve una visión compleja, multiperspectiva y crítica del pasado. Por otro, debe enfrentarse a la poderosa inercia de las representaciones y experiencias previas que los estudiantes traen consigo tras su prolongada socialización escolar (Pagès, 2009).

Este artículo se centra en esa tensión y parte de una convicción que se vuelve evidente en el trabajo cotidiano en la cátedra: el punto de partida imprescindible para cualquier proyecto de formación docente transformador es la revisión crítica de la propia biografía escolar. A partir del análisis de relatos autobiográficos de estudiantes de primer año, cohorte 2025, del Profesorado en Historia de la Universidad Nacional de Formosa, se busca mostrar cómo las experiencias previas configuran una “matriz de aprendizaje” (Andreucci, 2015) que, si no es interrogada, tiende a condicionar fuertemente las prácticas futuras.

En este punto, resulta especialmente significativo poner en diálogo esta noción con lo que Edelstein (1999) denomina “modelos internalizados de enseñanza”, entendidos como aquellos esquemas, imágenes y representaciones que los futuros docentes incorporan a lo largo de su escolaridad y que, muchas veces de manera inconsciente, orientan sus prácticas y concepciones sobre la enseñanza. Ambas perspectivas permiten advertir que el pasado formativo no es un aspecto secundario, sino un componente activo que interviene en la construcción del oficio docente. De allí la necesidad de revisarlo críticamente para habilitar la construcción de nuevas formas de enseñar.

Desarrollo

La narrativa de la biografía escolar como herramienta formativa

La trayectoria escolar conlleva tanto la adquisición de contenidos curriculares como la internalización de pautas de conducta vinculadas a la producción y apropiación del conocimiento. De este modo, los individuos incorporan modelos, concepciones y representaciones sobre los procesos educativos, las instituciones y el trabajo docente.

Para quienes nos dedicamos a la enseñanza, la biografía escolar, entendida como el recorrido por distintas instituciones educativas, constituye un repertorio de experiencias que resulta clave para comprender la docencia y pensar su formación profesional. Estas vivencias adquieren particular relevancia no solo por su duración en el tiempo, sino también porque se inscriben en momentos decisivos de la vida y en contextos específicos que dejan marcas difíciles de desarticular.

En este sentido, resulta especialmente significativo recuperar la perspectiva de Larrosa (2009), quien advierte que la experiencia no puede reducirse a “lo que pasa” o “lo que ocurre” en términos de hechos objetivos, sino que remite a “eso que me pasa”, es decir, a aquello que nos afecta, nos involucra y deja una huella. Desde esta mirada, la experiencia implica una relación profunda entre lo vivido y el mundo interior del sujeto, atravesando pensamientos, emociones y modos de significar.

En esta línea, tal como señalan Antelo y Alliaud (2009), se trata de experiencias que no solo forman parte de la trayectoria escolar, sino que se constituyen en un componente significativo de la propia biografía, configurando sentidos que inciden en la manera de concebir y ejercer la docencia.

Muchos de estos aprendizajes, al ser implícitos, se convierten en saberes sólidos y resistentes al cambio. Esto no es menor, ya que explica por qué ciertas prácticas escolares persisten aun cuando, en la formación superior, se proponen enfoques renovados. De allí la necesidad de hacerlas explícitas, para luego contextualizarlas y problematizarlas; de lo contrario, continuarán reproduciéndose sin que se interroguen sus fundamentos ni su historicidad.

Los aportes de Edelstein (1999) resultan especialmente relevantes. La autora sostiene que toda transformación genuina de los enfoques y prácticas educativas en la formación del profesorado debe sustentarse en un trabajo conceptual y metodológico orientado a deconstruir críticamente el
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