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PREFACIO

LIVROS SAO COMO PAISAGENS - CADA VEZ QUE LEIO
MAIS PROXIMO DO DESCONHECIDO ME APROXIMO!

Antonio Carlos Castrogiovanni

viagem ¢ repleta de tensdes, portanto carregada de descobertas e emogdes!

Escrever o preficio da obra METODOLOGIAS INOVADORAS PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA, organizada por Vanessa Maria Ludka e Sérgio Augusto
Pereira foi como descobrir o siléncio de uma paisagem - cada leitura possibilita novas
escutas, cada escuta muitas descobertas que te levam a outros olhares. Quando lemos
uma obra ndo ha o conhecido, hé a redescoberta de novos caminhos que orientam os
nossos pensamentos, 0s nNossos prévios conhecimentos. E preciso sermos humildes
para escutar os sons que as paisagens nos brindam e assim vé-la diferentemente a
todos instantes. E assim a leitura de uma obra. A paisagem parece ser apenas o que
vemos, como os livros num primeiro contato, no entanto, nés gedgrafos sabemos que
as paisagens possuem génese, articulagdes, sistemas de vidas que evocam temporalida-
des. Assim sdo os livros. Cada capitulo tem autoria. Cada autor tem sua historia, tem o
olhar através de um ponto de partida, talvez ainda nao tenha o ponto de chegada, aliés,
acredito neste momento, que o ponto de chegada é dado pelo leitor que passa a ser um
coautor. Livros instigam novas descobertas, mas para tal é preciso saber escuta-los,
assim como é a vida!

Esta obra é formada por 12 capitulos, todos preocupados com o ensinar e aprender
Geografia. Todos voltados a pratica docente. Trazem um caudal de reflexdes e, princi-
palmente, de possibilidades inovadoras para o ensino desta ciéncia que nos auxilia a
entender provisoriamente o mundo complexo — a Geografia! Cada capitulo é um todo
e faz parte do todo da obra. Cada capitulo é um livro inacabado pois é no contexto
da obra que ele vai se reconstituindo e possibilitando ao leitor atento a formagao da
paisagem que ele procura traduzir.

No primeiro instante temos o trabalho ofertado pelos professores Sheila Castro dos
Santos e Carlandio Alves da Silva. Preocupados com as injusti¢cas que temos em nosso
pais, trazem A PRATICA HUMANISTA NO ENSINO DE GEOGRAFIA E REPRO-
DUCAO DO PENSAR E AGIR DESCOLONIAL. Declaram que pensar o descolonial
é resistir as forgas e ao poder dominante do neoliberalismo e fascismo que ressurgem
todos os dias de forma expropriadora, opressora, vil e corrupta, no pais em que vive-
mos, colocando grande parte da populagido brasileira imersa no desconhecimento e
na pobreza. Sera que todos possuem esta consciéncia? E preciso que a Geografia se
preocupe com tamanha situagéo.

] z screver o prefacio de uma obra é sempre emocionante. E uma viagem. Toda
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O segundo texto da obra denominado de CORRIDA DE ORIENTACAO: PRO-
POSTA PEDAGOGICA PARA O LETRAMENTO CARTOGRAFICO escrito por Ro-
gerio Campos e Rodrigo de Souza Poletto, traz uma pesquisa realizada com alunos do
Ensino Fundamental que aborda o letramento cartografico. Oferece uma sequéncia de
atividades cuja proposta é instrumentalizar os professores e facilitar as suas praticas
numa parceria de professores das disciplinas de Geografia e Educagio Fisica, em uma
somativa de conhecimentos para o desenvolvimento das aulas. E uma forma distinta
de abordagem da leitura, analise da compreensao dos mapas enquanto sintese espacial,
sugerindo atividades que vdo para além da simples copia do mapa, de uma localizagdo
ou de um lugar.

O capitulo seguinte, JOGOS PEDOLOGICOS: PROPOSICOES PARA OS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL que traz contribui¢do autoral de Lygia de
Oliveira Ribeiro e Jully Gabriela Retzlaf de Oliveira, propde o lidico como movimento
pedagogico para ensinar e aprender Geografia. A contribui¢io objetiva tecer conside-
ragdes referentes a Educagao em Solos e sua abordagem na Educacgdo Basica e, em es-
pecifico, visa apresentar jogos pedoldgicos para a abordagem do solo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. O tema é importante e faz parte da tomada de consciéncia
da relevéncia da natureza para uma vida mais cidada. O que seria da paisagem sem o
entendimento dos solos?

O texto intitulado de MAPAS CONCEITUAIS NO ENSINO DE GEOGRAFIA: O
QUE INDICAM AS PESQUISAS ACADEMICAS STRICTU SENSU? foi escrito por
Andressa Aparecida Pavan, Léia Aparecida Veiga e Osmar Fabiano Junior. Os autores
pontuam que a produg¢io de mapas conceituais é considerada uma metodologia ativa.
Dissertam mostrando a importancia dos mapas conceituais para aprender e ensinar
Geografia. Colocam que os mesmos consistem em esquemas graficos elaborados para
organizar e representar um determinado conhecimento, apresentando conceitos liga-
dos entre si por meio de linhas, que ilustram a conexio entre os mesmos. Trazem uma
pesquisa sobre trabalhos académicos que trataram desta tematica e que encaminham
para aprendizagens significativas.

No capitulo seguinte, tdo relevante quanto os demais, as autoras Ana Carolina da
Silva e Jully Gabriela Retzlaf de Oliveira escrevem: “O ANIVERSARIO DO VERME-
LHITO”: A ABORDAGEM DO SOLO NA EDUCACAO INFANTIL POR MEIO DA
CONTAGAO DE HISTORIAS. A contagdo de histérias é uma ferramenta relevante na
formacéo dos individuos, em especifico, para a educagéo infantil, uma vez que o fanta-
siar e o imaginar fazem parte dessa faixa etdria. Aqui as professoras abordam estudos
pedoldgicos, criando uma histéria que tem o solo como um conceito relevante para
entender a importancia da natureza nos estudos geograficos.

Como podemos sentir, cada texto retrata um contexto e nos, leitores atentos, va-
mos mergulhando na paisagem quase que infinita que o livro nos reporta. Sigamos
curiosos para as novas emogoes!

A préxima contribui¢do continua sendo de Jully Gabriela Retzlaf de Oliveira. No
capitulo denominado: O ENSINO DE TEMAS FISICO-NATURAIS NA GEOGRA-
FIA ESCOLAR: DIRECIONAMENTO TEORICO-METODOLOGICO E PRATICAS
PEDAGOGICAS, a autora demonstra a necessidade do direcionamento tedrico-me-
todolégico sobre o ensino de temas fisico-naturais na Geografia Escolar, bem como
apresenta praticas pedagogicas que demonstram algumas das possibilidades de ensino
e aprendizagem de temas relacionados a dimensao fisiconatural do espago geografico.
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A professora traz entre as conclusdes, que a Geografia Fisica na Geografia Escolar visa
melhorar a compreensao das dindmicas fisico-naturais e as socioeconomicas; tenciona
também auxiliar na prevengao, mitigacéo e preparagdo contra riscos naturais, ou seja,
possibilita o desenvolvimento de posturas mais cautelosas em relagdo a ocupagio e a
interagdo dos elementos da natureza, estimulando atitudes ambientalmente mais segu-
ras, contribuindo para formagio da cidadania sob o viés ecossocial.

Refletindo sobre a ideia de que o letramento estd além do ensino da decodificagdo dos
sistemas linguisticos e que na a¢do pedagogica é fundamental a manifestacdo discursiva
textual, com fundamentagdo nas préticas sociais e nas interagdes interpessoais, as autoras
trazem uma proposta de abordagem referente ao tema residuos sélidos como forma de
sensibilizacdo dos alunos e as responsabilidades de utilizacio e destinacdo dos mesmos,
partindo do letramento por imagens, sendo uma oportunidade de abordagem em sala de
aula de maneira atrativa para os alunos. E isto, que em sintese, temos no capitulo O LE-
TRAMENTO POR IMAGENS COMO PRATICA DE ENSINO NAS AULAS DE GEO-
GRAFIA: UMA PROPOSTA DE ABORDAGEM DOS RESIDUOS SOLIDOS, redigido
por Valeska Denise Sousa Garcés, Lygia de Oliveira Ribeiro e Leticia Jovelina Storto.

Nossa leitura se amplia e vamos aprendendo em cada linha. Cada momento textual
¢ uma nova descoberta, assim como sdo as paisagens que os primeiros olhares nem
sempre nos possibilitam descrevé-las. E preciso olhar novamente e assim sentir os
aromas que se escondem atras de suas belezas!

O momento textual seguinte reporta O QUIZ COMO MATERIAL DIDATICO
INOVADOR NO CONTEXTO DAS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS PARA O
ENSINO DA GEOGRAFIA DA FOME. Foi produzido por Vanessa Maria Ludka, Ana
Julia Oliveira de Mello, Leandra Eduarda Fabri Rezende e Sérgio Augusto Pereira. O
objetivo é apresentar o quiz como material didatico inovador no contexto das tecnolo-
gias educacionais para o ensino da Geografia da Fome. Neste caso, o quiz, denomina-
do de “Geofome”, auxilia o ensinar e aprender sobre a Geografia da Fome e ao mesmo
tempo proporcionar ao aluno a compreensio dessa triste realidade, de forma mais
leve e ladica. No contexto brasileiro atual, tal proposta vem nos auxiliar a mostrar tal
situagdo que é cada vez menos aceita por todos nos.

O préximo capitulo traz uma experiéncia associada ao Turismo Pedagdgico, com o
titulo O TURISMO PEDAGOGICO COMO METODOLOGIA INOVADORA PARA O
ENSINO DE GEOGRAFIA EM CORNELIO PROCOPIO - PR. Este capitulo apresenta o
turismo pedagdgico como uma metodologia inovadora para o Ensino de Geografia, tendo
como espago geografico a cidade de Cornélio Procdpio no estado do Parana. Os autores
César Augusto de Lima, Vanessa Maria Ludka, Evandro Del Negro da Silva e Breno da
Concei¢do Neto apresentam o turismo pedagdgico como uma nova abordagem de ensino
para as disciplinas escolares de forma envolvente e dindmica, mas interdisciplinar. Mos-
tram que a sua pratica oferece possibilidade de construir conceitos e contetido especificos,
onde o aluno seja protagonista de sua aprendizagem diretamente com o espago visitado.
E preciso contemplar, admirar e trabalhar a ideia de patrimonio. A Geografia se mostra
através de diferencas e particularidades imprimidas nas paisagens.

No préximo capitulo, cujo tema é a Pratica como Componente Curricular (PCC),
ganha destaque a discussdo sobre teoria e pratica nos documentos oficiais que regula-
mentam os cursos formativos de professores durante as ultimas décadas. O texto mos-
tra que igualmente, surge a necessidade de estendermos tal debate e a buscarmos meios de
compreendermos esta normativa na reformulagao dos projetos pedagdgicos dos cursos de
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licenciatura. Esta situagdo foi aplicada no curso de Geografia da Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), que em sua tltima reformulagdo de projeto pedagdgico inseriu
a PCC como disciplina especifica ao longo dos quatro anos do curso, inovando o seu de-
senvolvimento, se comparado ao formato anterior da PCC no curso. Diante disto, esta con-
tribuicdo objetiva fazer um relato de experiéncia na disciplina semestral PCC Ensino de
Geografia Humana no curso de Geografia da Universidade Estadual do Norte do Parana.
Para levar a efeito tal exposicéo, é descrito, pormenorizadamente, o seu desenvolvimento
e resultados. Esta contribuigdo, intitulada de PRATICA COMO COMPONENTE CUR-
RICULAR - ENSINO DE GEOGRAFIA HUMANA: NOTAS DE UMA EXPERIENCIA,
tem como autoria a professora Coaracy Eleutério da Luz.

O capitulo que segue traz uma experiéncia de ensino e aprendizagem entre Geo-
grafia e Educagdo Fisica. Com o titulo de PRATICAS PEDAGOGICAS NO ENSINO
DA GEOGRAFIA: UMA PROPOSTA INTERDISCIPLINAR COM A DISCIPLINA DE
EDUCACAO FISICA PARA TRABALHAR A LATERALIDADE E A ORIENTACAO
ESPACIAL, os professores Luciana Homczinski Rizelo, Ivan Rizelo e Vanessa Maria Lu-
dka pontuam que as praticas pedagdgicas interdisciplinares nas aulas de Geografia, por
meio de proposta pratica dos conteudos de lateralidade e orientagdo espacial em asso-
ciagdo com a disciplina de Educagéo Fisica, facilitam a aprendizagem e a construgio de
tais nogoes. A lateralidade e a orientagdo espacial constituem contetidos relevantes no
ensino, pois é importante tanto para o desenvolvimento psicomotor da crianga quanto
para o letramento cartografico. Desta forma, pode ser explorado ndo apenas no ensino
da Geografia, mas também em outras disciplinas, como a Educacéo Fisica, por meio de
praticas pedagdgicas, como jogos e brincadeiras, como sdo trazidas nesta pesquisa.

Finalmente, a ultima contribuicio: GAMIFICACAO PARA O ENSINO DE GE-
OGRAFIA: JOGO DE TABULEIRO SOBRE OS ATRATIVOS TURISTICOS NATU-
RAIS DE SAO JERONIMO DA SERRA - PR é escrita pelos professores Paulo Apare-
cido Jordao e Vanessa Maria Ludka. O objetivo deste capitulo é apresentar a aplicagdo
de um tabuleiro sobre os atrativos turisticos naturais do municipio de S&o Jerénimo da
Serra - PR, que busca discutir a relagao sociedade e natureza, surgindo dessa relagdo a
questdo ambiental sobre a visitacdo desses atrativos naturais. O jogo foi aplicado com
alunos do municipio em questdo, do 7° ao 9° do ensino fundamental, sendo os resul-
tados excelentes. Os autores nos presenteiam com mais esta possibilidade inovadora
de ensinar e aprender Geografia. Assim como nos demais textos, este também se pre-
ocupa com os fazeres pedagogicos, trazendo experiéncias que os professores podem
repensa-las e aplicd-las a suas realidades escolares.

Um livro ndo tem final, hd o exercicio provisério de entendimento. A finaliza-
¢do quem da somos nos leitores atentos, que com nossas curiosidades podemos tecer
emocionantes descobertas em cada sinalizacdo para avangarmos os nossos olhares.
A proposta estd posta, cabe a nds aceitarmos e mergulharmos em suas provocagoes
e desfrutarmos das possiveis descobertas. Cada capitulo é uma paisagem para ser re-
composta. Boa leitura a todos!

Porto Alegre, outono de 2022.
Terceiro ano de pandemia!
Prof Dr Antonio Carlos Castrogiovanni.
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A PRATICA HUMANISTA NO ENSINO DE GEOGRAFIA:
PRODUCAO E REPRODUCAO DO PENSAR E AGIR
DESCOLONIAL

Sheila Castro dos Santos
Carlandio Alves da Silva

1 INTRODUCAO

s relagdes cotidianas que formam o espago geografico universitario diferem
em alguns aspectos do espaco geografico escolar, no entanto mesmo com
especificidades, possuem relagdes de correspondéncia, as perspectivas dis-
tintas devem coadunar entre si para producio e reproducio da sociabilidade humana.

Os seres humanos inseridos em um determinado contexto social encontram na
escola a primeira instituicdo com espago idealizado para educagdo e sociabilizagdo
humana, possuindo normatizagio e estratégias de funcionamento, nesse sentido “ndo
é possivel para a escola, se na verdade, engajada na formagio de educandos e educa-
dores, alhear-se das condi¢des sociais culturais, econdmicas de seus alunos, de sua
familia e de seus vizinhos” (FREIRE, 2003, p. 63). Nesta perspectiva, os professores
como agentes socializadores e intelectivos devem primeiramente buscar compreender
a origem de seus educandos.

Nesse sentido, na geografia aplicada em sala de aula na escola, deve ser instigada a
formar a “consciéncia de si’, como indicador de transformacéo social para a cidadania,
nessa teoria, Freire (2003) indica que o individuo enquanto ser humano precisa en-
tender seu passado, agir no presente e almejar o futuro, nesta perspectiva, o individuo
precisa entender seu papel na sociedade, esse entendimento deve ser possibilitado em
meio a educagio escolar para que possa compreender a dindmica politica e vislumbrar
enquanto cidaddo a busca por seus direitos e praticar seus deveres.

Assim, é fundamental destacar que a primeira caracteristica marcante de nossa
formagao socioespacial, sob a logica capitalista, é a violéncia, constituida, tam-
bém, pela reprodugio de genocidios. Fundado, primeiramente, no genocidio
indigena, ocultado, muitas vezes, pelo discurso do “bom selvagem” e da “missao
civilizatdria” dos portugueses-bandeirantes, foi seguido por continuos genoci-
dios (das populagdes de origem africana, das mulheres, dos grupos LGBTQ).
Sdo genocidios porque afetam grupos sociais especificos, nio se distribuindo
de forma igual entre todos os sujeitos que habitam o territdrio brasileiro. Nao
se trata, no entanto, de processo que se encerra no passado. Sua reprodugio se
mantém, cotidiana, em diferentes territdrios do pais (GIROTTO; GIORDANI,
2019, p. 117).

13



Vanessa Maria Ludka, Sérgio Augusto Pereira

O ataque que escolas e universidades sofrem cotidianamente, é justamente para
que ndo sejam capazes de prover o ensinamento voltado para a cidadania, e dessa
forma grande parte da populagdo continue ndo conhecendo seu passado, nao obtendo
perspectiva futura, vivendo em seu cotidiano as mazelas sem conhecimento de seu
poder para altera-las.

A partir da estruturagdo democrdtica no Brasil, o ensino de geografia como ou-
tras praticas pedagogicas sofreram reformulagdes e orientagdes, algumas estio dentro
dos PCN’s Parametros Curriculares Nacionais, tanto a geografia académica, quanto a
geografia escolar passaram por reformulagdes. No caso da geografia universitaria os li-
cenciados e bacharéis tém atribui¢des entre pesquisa, ensino e extensio, voltados para
o conhecimento cientifico. Dessa maneira, a geografia académica procura modificar
a praxis epistemologica e cientifica a ser aplicada pelos professores em sala de aula
dentro da escola no ensino fundamental e médio.

Por isso, conhecer a histéria de formagdo da sociedade brasileira é um ponto para
se perceber os erros ou acertos do passado, mesmo que esses ndo possam ser mudados,
mas podem virar instrumentos de novas a¢des no presente, para que no futuro ocorra
escolhas melhores.

Parto do entendimento que esse conhecimento s6 serd possivel quando for im-
plementado nas universidades e nas escolas o ensino descolonial. Essa intervencao
pedagdgica realizada dentro das instituigoes de ensino deve ser realizada como possi-
bilidade de mudancas futura para os formandos. Segundo Lacoste (2012), o professor
de geografia deve entender a organizacgdo e o funcionamento do Estado, a estrutura e
normas, para desta maneira atuar de maneira critica e cidada.

Ademais, culpar o professor pelo fracasso educacional ¢ algo a ser refletido, pois o
professor também é fruto das instituigées que diplomaram sua habilidade e competén-
cia geografica. Por isso, é tdo necessdrio que se possa “oferecer uma solida formagao
tedrica e pratica baseada nos conceitos fundamentais da profissdo do licenciado em
Geografia que possibilite aos egressos atuarem de forma critica e inovadora frente aos
desafios da sociedade” (CAVALCANTT; SOUZA, 2014, p. 06).

O rigor educacional por parte do ensino universitario deve ser perceptivel na con-
duta do académico. Este dentro da pratica pedagdgica curricular na escola como re-
gente em uma disciplina deve com a perspectiva descolonial perceber as limita¢des so-
ciais em que os educandos estdo inseridos. E, dessa forma possibilitar o conhecimento
de maneira mais pratica e simples, que faca sentido para o ensino basico. Pois, dentro
de um curso de licenciatura o objetivo é formar profissionais de exceléncia para que
sejam capazes de fortalecer a educagdo geografica dentro da sociedade.

Como um dos objetivos da agenda descolonial e deste texto foi a formagdo do
licenciado e licenciada em Geografia, foi enraizar em sua graduagéo a grandeza de
sua profissdo, para quando em sala de aula ele/ela possa com seu conhecimento na
heterogeneidade social, na equidade e alteridade possuam aparatos cognitivos para
desenvolver na escola agdes que visem as mudancas descolonializantes. Nessa pers-
pectiva, o amadurecimento do ensino superior é adquirido por meio da articulag¢ao
entre as disciplinas estudadas no decorrer da graduagio, e ao caminhar para o término
da formagcio, o gedgrafo licenciado precisa ser inserido no mercado de trabalho, ainda
como expectador, serd preciso visualizar e experienciar um pouco das a¢des que ocor-
rem dentro da escola (CASTRO; MALHEIROS, 2021).
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este texto foi escrito em uma perspectiva hermenéutica-fenomenoldgica ricoeu-
riana, no sentido de balizar os intertextos, sua interpretacio e sentido. Ricoeur (1988
e 2007) buscou entender quem escreve, pra quem escreve e o0 que se escreve, conside-
rando quem lé, com seu saber individual transforma o que percebeu diante da leitura,
de maneira a evidenciar que os textos sdo carregados de sentidos e ideologias, que
chegam ao leitor que poderd ser impactado por eles ou ignora-los, isso dependendo do
grau de conhecimento deste. Nesse sentido, os textos trabalhados para confeccio deste
artigo foram escolhidos por evidenciarem multiplas perspectivas sobre o descolonial,
que interferem principalmente na autoafirmagéo e na consciéncia de si da maioria da
populagido brasileira. De maneira critica, realizou-se a pesquisa bibliografica, tendo
como tipologia de escrita, a explicativa e descritiva, para discussdo sobre a formacéo
geografica direcionados ao processo de descolonizagio dos curriculos do curso de li-
cenciatura em Geografia.

3 O ENSINO/APRENDIZAGEM NA GEOGRAFIA DESCOLONIAL

Sabe-se que é cada vez mais necessario em sala de aula, seja na universidade ou
no ensino escolar, utilizar a pratica pedagogica dialdgica e explicativa (FREIRE 2003;
2007), em que a busca por textos, obras de arte como quadros, musicas e filmes pu-
dessem particularmente evidenciar as mais diversas perspectivas humanas, ampliando
dessa maneira o conhecimento e as discussdes epistémicas em sala de aula. Essa a¢do
tem como alvo o enfraquecimento das agdes discriminatorias e marginalizadoras. Pois
a marginalizagdo da populagdo pobre no Brasil é evidenciada cada vez mais dentro do
sistema de ensino, as escolas sao palco agregador das mazelas, pois recebem direta-
mente grande parte das criangas e jovens em risco, e a necessidade de aprendizagem
desses jovens é enorme.

No entanto, eles ndo possuem esse discernimento, o que é agravado com a parca
politica publica direcionada ao aprendizado e ao crescimento intelectual das criancas e
jovens da classe menos abastada. Dessa maneira, escrever sobre ensino e aprendizado
descolonial direcionado para a licenciatura em Geografia foi inspirado na pratica pe-
dagogica freireana da dialogicidade e no desenvolvimento cognoscente do académico
que ird tornar-se professor, para que quando atuar desenvolva nos educandos do ensi-
no basico a busca da consciéncia de si.

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a prépria pergunta, o que se pre-
tende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em face das ex-
plicagdes discursivas do professor, espécies de respostas a perguntas que nao fo-
ram feitas. Isto ndo significa realmente que devamos reduzir a atividade docente
em nome da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas e
resposta, que burocraticamente se esterilizam. A dialogicidade ndo nega a vali-
dade de momentos explicativos, narrativos em que o professor expde ou fala do
objeto. O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles, do
professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e nao apassivada,
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enquanto fala ou enquanto ouvinte. O que importa é que professor e alunos se
assumam epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2003, p. 86).

Ap6s estudos e discussdes, percebeu-se que a estrutura da colonialidade persiste
dentro da universidade e nas escolas, pois esta foi tratada como tinica detentora do co-
nhecimento, na narrativa de seu discurso, ora explicito e em grande parte escondido,
acusava os colonizados da falta de ciéncia e de técnicas. Ao perceber essa inverdade,
surge o pensamento descolonial que diretamente voltado a epistemologia dos povos
que foram colonizados evidencia que estes eram detentores de saber.

Nessa perspectiva, o descolonial busca desconstruir a ideologia dominante nos
paises que foram colonizados e que sofreram e ainda possuem grande influéncia dos
colonizadores em sua identidade nacional, ou seja, a sujei¢ao dos povos colonizados
aos seus colonizadores, demonstrando a esses submissao, respeito, enquanto menos-
prezam sua cultura, seus antepassados, ou seja, 0 que pertence aos povos tradicionais.
O descolonial é o pensamento que:

objetiva problematizar a manutengao das condigdes colonizadas da epistemolo-
gia, buscando a emancipagédo absoluta de todos os tipos de opressao e domina-
¢do, ao articular interdisciplinarmente cultura, politica e economia de maneira
a construir um campo totalmente inovador de pensamento que privilegie os
elementos epistémicos locais em detrimento dos legados impostos pela situagdo
colonial. Grosfoguel aponta que “¢ preciso descolonizar ndo apenas os estudos
subalternos como também os pds-coloniais” (REIS; ANDRADE, 2018, p. 3).

E nesse sentido que os professores, em conjunto com seus educandos, devem ter
envolvimento na perspectiva do ensino libertario, que possibilite pensamentos e acdes
inovadoras, perspectivas atuais para o ensino, olhar quem estd em sala de aula, enten-
dendo o contexto social excludente brasileiro, praticar o ensino sabendo que o cami-
nho deste é de mao dupla, ao mesmo tempo que é desenvolvido uma pratica educativa
para as pessoas na sala, sejam elas do ensino superior ou de base, o docente também
aprende novas ideias com esta agao.

Diante das a¢des descolonial em sala de aula, os conhecimentos afro e indigena
passam a ser entendidos como forma de produgido de resisténcia cientifica, cultural
e religiosa. Desta forma, a agdo descolonial deve ser aprofundada, ela “¢ epistémica,
ou seja, ela se desvincula dos fundamentos genuinos dos conceitos ocidentais e da
acumulagio de conhecimento’, ndo que se deva jogar fora ou menosprezar os conhe-
cimentos europeus, mas deve-se entender que os povos colonizados possuiam conhe-
cimento, episteme, uma histéria e uma geografia de onde viviam, deve-se somar os
conhecimentos e ndo impor limitagdes, pois o “abandono ou ignoréncia do que ja foi
institucionalizado por todo o planeta” deve ser visto como mais um conhecimento e
ndo como forma ou modelo unico (MIGNOLQ, 2008, p. 290). Dessa maneira, consi-
derar a sabedoria das etnias e dos africanos, é entender que ndo ha um tnico conhe-
cimento, mas pluralismo.

A consequéncia de trezentos anos (aproximadamente) de regras coloniais di-
retas e de duzentos anos (aproximadamente) de colonialismo interno (ou seja,
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da elite crioula/ mesti¢a da pds-independéncia) foi o crescimento da forga das
nagdes (indigenas e afros) dentro da nagao onde a mestigagem se tornou a ide-
ologia da homogeneidade nacional, um oximoro que retrata a realidade dos es-
tados coloniais da América do Sul e do Caribe. Nos EUA (como na Inglaterra,
Alemanha ou Franga), a mesticagem nao era um problema até o recente fluxo de
imigragoes. Por séculos, a Europa moderna/ imperial viveu sob uma ideologia
nacional sustentada por uma populagio branca e cristd (ou catélica ou protes-
tante). [...] Nao estamos apenas encarando demandas de comunidades indige-
nas e afros ao Estado nacional e ao grupo étnico latino que controla a politicae a
economia. Estamos encarando uma mudanga radical na qual indigenas e comu-
nidades afro deixam claro dois principios basicos: (a) Os direitos epistémicos
das comunidades afro e indigenas sobre os quais os projetos politicos e econd-
micos descoloniais estdo sendo construidos e um topico descolonial afirmado
como diferenca em similaridade humana (por exemplo, porque somos todos
iguais temos o direito a diferengas, como reivindicaram os Zapatistas) e (b) sem
o controle dos fundamentos epistémicos da epistemologia afro e indigena, ou
seja, de teoria politica e economia politica, qualquer reivindicagdo do Estado
marxista ou liberal se limitard a oferecer liberdade e impedir que indigenas e
afros exercam suas liberdades (MIGNOLO, 2008, p. 299).

A pratica descolonial é uma confrontagio as albradices e ciladas, impostas a popula-
¢do pela classe dominante, sem saber de onde surgiram, deixando de lado sua ancestrali-
dade, sua cultura e sua historia. Os menos abastados encontram-se perdidos, de maneira
que “o descolonial busca a compreensdo do mundo através de suas interioridades, de seu
espaco geografico e quer superar a modernidade europeia a0 mesmo tempo que denun-
cia sua colonialidade” (OLIVEIRA, 2016, p. 3). Desta maneira, a educa¢do descolonial
¢ a forma de resistir para existir como populagdo livre e carregada de conhecimento
ancestral com planejamento para o futuro e agdes descoloniais no presente.

Nessa concepgio, direciono-me a perspectiva de que todo professor deveria pos-
suir a cognicao descolonial para ministrar sua aula, desenvolvendo andlises criticas
sobre sua fun¢do docente, na perspectiva que os temas das aulas sejam aprofunda-
dos, ndo por obrigacdo, mas por brio e anseio de participar ativamente da formacéo
intelectual e cidada de seres humanos, que fazem parte de sua sociedade e que terdo
papel nela. O pensamento descolonial busca evidenciar situagdes que dantes eram en-
cobertas ou amenizadas, deixando assim parte da populagdo as cegas, ao impor-lhes
modelos que sdo convenientes ao colonizador, e desta forma nutrindo o imaginario
erroneo de subserviéncia e inferioridade, pois:

O reflexo do processo de colonizagdo da América, especialmente da América
Latina, ainda é marcante nas estruturas de poder e nos modos de ser e saber
dos paises desse continente. A concentragao de terra, as desigualdades sociais,
o novo coronelismo, o racismo, o machismo, o patriarcalismo, a imposicdo
de ideias neoliberais e o lugar que essas nagdes ocuparam e ainda ocupam no
sistema-mundo atual, sdo provas que permanecem fortes a materialidade e a
subjetividade construidas pelo eurocentrismo no periodo colonial. Com velhas
ou novas roupagens essas constru¢des estdo longe de romper com a esséncia
eurocéntrica (SUESS; SILVA, 2019, p. 2).
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Na américa latina, pode-se concluir que os europeus utilizaram de uma estraté-
gia que seguia primeiramente a amistosidade com os nativos, para depois utilizar do
artificio de enfraquecimento dos povos seguido de exterminio e somente apos todo
esse processo ¢ que veio a conquista e dominagdo. Deve-se também salientar que du-
rante toda essa agdo a pilhagem, roubo, assassinato, estupro ocorreram com o aval e
por vezes pelas agdes dos detentores do poder (igreja e monarcas europeus), os quais
buscavam extorquir das terras conquistadas para manutenc¢do de sua riqueza em seus
reinos tudo feito com o que espoliavam dos povos colonizados.

Autores como Quijano (2005), Mignolo (2008), Porto-Gongalves e Quental (2012)
afirmam que néo haveria sistema capitalista mundial sem a América, pois foi a partir
da exploragio, depredacio e pilhagem das terras e povos é que o continente europeu
cresceu economicamente.

S6 com a América pdde o capital consolidar-se e obter predominéncia mun-
dial, tornando-se precisamente o eixo em torno do qual todas as demais for-
mas foram articuladas para os fins do mercado mundial. Somente desse modo
o capital transformou-se no modo de produgdo dominante. Assim, o capital
existiu muito tempo antes que a América. Contudo, o capitalismo como sis-
tema de relagoes de produgao, isto é, a heterogénea engrenagem de todas as
formas de controle do trabalho e de seus produtos sob o dominio do capital, no
que dali em diante consistiu a economia mundial e seu mercado, constituiu-se
na histdria apenas com a emergéncia da América. A partir desse momento, o
capital sempre existiu e continua existindo hoje em dia sé como o eixo central
do capitalismo, nao de maneira separada, muito menos isolada. Nunca foi pre-
dominante de outro modo, em escala mundial e global, e com evolucionismo e
dualismo (QUIJANO, 2005, p. 127).

Os académicos necessitam desde sua entrada no curso de Geografia entender as es-
truturas do Estado brasileiro, e o que as politicas publicas representam em seu cotidiano,
fazendo parte de suas a¢des mais simples. A obtencgdo deste saber se faz necessaria e
urgente, pois ao adentrarem no mercado de trabalho, tanto na condi¢do de licenciado
ou bacharel, seu intelecto realizard agdes que visardo formas de compartilhar a perspec-
tiva cidada e poderd transferir para outros parte de sua expertise, e assim o gedgrafo
serd capaz de perpetuar o conhecimento colocando em pratica uma geografia cidada,
enfraquecendo a concepgio colonialista tdo embutida e atuante na sociedade brasileira.

A discussdo sobre a invasio, colonizagdo e escravizagido dentro das institui¢oes
de ensino tem como principio desenvolver nos futuros educadores conhecimentos
e sentimentos de um passado que faz parte da populagdo brasileira, a partir desta
perspectiva a “cidadania esta ligada a participagdo da vida coletiva incluindo reivin-
dicagbes de inclusao social, de respeito a diversidade e de direitos mais amplos para
melhores condi¢des de vida e de sobrevivéncia (CAVALCANTI; SOUZA, 2014, p. 5).
Desse modo, a pratica do conhecimento de si deve ser realizada com intuito de uma
construgdo cidada, com peticionamento e pressoes para que possam desenvolver po-
liticas publicas direcionadas ao ensino afim de reparar séculos de etnocentrismo que
por vezes fora enfatizado e cristalizado em nossa sociedade, que significou e ainda
marca a formagao étnica cultural brasileira, com a escravizagdo de povos pelos paises
europeus, pois mesmo com a implementacéo das leis, 10.639/2003 e 11.645/2008, para
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o estudo da histéria e cultura afro e indigena ainda ndo ha uma construcéo eficaz sobre
essa situacao, pois:

no contexto da colonizagio, figura-se a natureza humana do escravo como uma
sombra personificada. De fato, a condi¢do de escravo resulta de uma tripla per-
da: perda de um “lar’, perda de direitos sobre seu corpo e perda de status politi-
co. Essa perda tripla equivale a dominagao absoluta, alienagdo ao nascer e morte
social (expulsdo da humanidade de modo geral). Para nos certificarmos, como
estrutura politico-juridica, a fazenda é o espago em que o escravo pertence a um
mestre. Nao é uma comunidade porque, por defini¢do, implicaria o exercicio do
poder de expressao e pensamento (MBEMBE, 2016, p. 131).

Nesse sentido, ao negar a discussdo sobre a escraviddo tem-se a perpetuagio do
racismo e discriminagdo étnica, percebe-se que a escraviddo deixou profundas marcas
estigmatizadas na mente de alguns brasileiros, o que conduz a afirmagdo de que ndo
ha racismo/preconceito e que a escraviddo no Brasil foi branda ou algo bondoso. Tal
afirmativa chega a ser totalmente inescrupulosa e pérfida, para um pais cuja ances-
tralidade remonta escraviddo primeiro dos povos autdctones com mais de 200 anos
de escravizagéo, e depois, os africanos com mais de trezentos anos de escravizagao e
agora dos mesti¢os, com uma escravizagdo direcionada pela falta de identificar o que
¢ liberdade, ter moradia, salario, satde e tratamento dignos da pessoa humana, sendo
essas as condigdes impostas aos atuais escravos, que tém como correntes o desconhe-
cimento de seus direitos civis.

O racismo estd presente numa pratica politica que resulta em discriminagdes con-
cretas. Todos os racismos sdo construidos com base nas diferencas. Os racistas
essencialistas ou universalistas afirmavam e entendiam que essas diferengas eram
bioldgicas. Aqui, havia uma intima relagao entre a Biologia e a inteligéncia e qua-
lidades psicoldgicas de um povo. No Brasil, a solugdo desses tedricos racistas era
encontrar uma unidade, seja pela assimilagdo das culturas das chamadas mino-
rias, seja a partir de uma cultura hegemonica dominante, ou através da misci-
genacio. Em outros paises desencadeia-se um racismo diferencialista: os outros,
os diferentes, deveriam viver segregados, apartados. Esta apartacao ia do bergo
ao tumulo porque as diferengas sdo ameagadoras. Neste tipo de racismo, ndo se
aceita a assimilagao cultural e, menos ainda, a mesticagem (LIMA, 2008, p. 35).

Apesar do terror e da reclusdo simbdlica do escravizado, ele ou ela desenvolve
compreensdes alternativas sobre o tempo, sobre o trabalho e sobre si mesmo. Esse é
o segundo elemento paradoxal do mundo colonial como manifestagdo do estado de
excegdo. Tratado como se ndo existisse, exceto como mera ferramenta e instrumento
de produgio, a pessoa escravizada, apesar disso, é capaz de extrair de quase qualquer
objeto, instrumento, linguagem ou gesto uma representacdo, e ainda lapida-la. Por
conseguirem esse feito, mostraram e ndo negaram sua ancestralidade, perpetuaram
para uma grande parte da popula¢io suas musicas, religido, comida, vestes o que tor-
na esses povos que outrora foram escravizados um marco de for¢a e poder, que deve
ser lembrado na histéria e memoria do povo brasileiro, com dor pelo ocorrido e com
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orgulho por terem sobrevivido e modificado uma nag¢do com sua resisténcia, podendo
desse modo na grande parte da populagdo reexistirem e coexistirem, como formagéao
imaginaria o povo brasileiro foi formado como bem explicita Mbembe (2016), em
duas frentes: a da existéncia divina do estado e da submissdo do povo a religido.

Essa narrativa é sustentada pela ideia de que o Estado tem o direito divino de
existir; e entdo entra em conflito com outra narrativa pelo mesmo espago sagra-
do. Como ambas sdo incompativeis e suas populagdes estdo entrelagadas, qual-
quer demarcagdo de territério com base na identidade pura é quase impossivel.
Violéncia e soberania, nesse caso, reivindicam um fundamento divino: o povo
¢ forjado pela adoragao de uma divindade, e a identidade nacional ¢ concebida
em oposi¢do a outras divindades (MBEMBE, 2016, p. 136).

Mas mesmo com todas as adversidades, a ancestralidade dos povos que outrora
subjugados resistiu, conseguiram preservar parte dos seus costumes e mesclar outras
firmando assim raizes histdricas e geograficas no Brasil. Ao criar um imagindrio de
superioridade branca e inferioridade dos demais, as divisdes sociais foram construidas
e mantidas para desenvolvimento de uma sequéncia, que dava continuidade da domi-
nag¢ao de um grupo de humanos sobre outros grupos de humanos, que sdo pelo passar
do tempo destituidos de esperanca.

As sombras (arquétipo voltado a perpetuagido da negatividade da pessoa) passam
a desenvolver-se dentro dos individuos, na mente humana a criagdo imaginaria é feita
aos poucos, contudo, essa construgio é incessante, nunca para, entdo desde cedo as
falas, imagens, gestos, desenvolvidos em ambiente segregador e miseravel gera com o
tempo pessoas que sdo apaticas aos sentimentos de mudanga e crescimento cognos-
cente, pois dentro de si, a mudanga nio existe, ndo ha tempo e espaco para tal, ‘a vida
¢ o que existe entdo buscam viver como sdo obrigados'. Grande parte dos educandos e
professores secundaristas e dos académicos e docentes do ensino superior sio vitimas
desse imaginario.

Todo povo colonizado — isto ¢, todo povo no seio do qual nasceu um complexo
de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural — toma
posi¢do diante da linguagem da nagao civilizadora, isto é, da cultura metropoli-
tana. Quanto mais assimilar os valores culturais da metrépole, mais o coloniza-
do escapara da sua selva. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais
branco serd [...] Transpondo o pensamento pds-colonial, “o pensamento deco-
lonial propde romper com os pensamentos gravados nas mentes e corpos por
geragdes”, representados, por exemplo, pelas tradigdes greco-romanas, eurocen-
tradas, incorporando “o pensamento dos povos origindrios (indios) e de dids-
pora forcada (negros)” como epistemologias legitimas para a cultura dos povos
colonizados. Trata-se, por conseguinte, de conceder voz as narrativas oriundas
de experiéncias histdricas vivenciadas localmente pelos povos subalternizados
na situagao colonial (REIS; ANDRADE, 2018, p. 5).
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E na tentativa de romper ou pelo menos arranhar essa construgdo imaginaria ex-
cludente que trabalhar geografia de modo geral como forma de levantar discussoes
com temas excludentes e angustiantes é tdo importante dentro das institui¢des de ensi-
no. Pois grande parte da populacio e até mesmo alguns docentes tém permanecido no
obscurantismo legado do eurocentrismo, acreditando que o de fora é melhor, deixan-
do de acreditar sem media¢do de um questionamento logico, as diversas culturas que
ja existiam, como a africana, a amerindia e a oriental, ndo tinham raciocinio filoséfico
ou logico, viver renegando um conhecimento, que s6 porque é desconhecido ndo quer
dizer que nio exista.

Mesmo com o conceito de racismo tendo sua origem no século XX, em 1920, o
imaginario e o sentido ideoldgico sdo fomentados ha muito mais tempo, percebe-se as
denominacdes e ideologias de inferioridade a outros povos, com as invasdes que ocor-
reram fora do continente europeu tornou-se um ato desenvolvido para incapacitar
acOes contrarias a dominagao, pois:

Os conceitos e as classificagoes servem de ferramentas para operacionalizar o
pensamento. E neste sentido que o conceito de raga e a classificagio da diver-
sidade humana em ragas teriam servido. Infelizmente, desembocaram numa
operagdo de hierarquizagdo que pavimentou o caminho do racialismo. A clas-
sificagdo ¢ um dado da unidade do espirito humana. [...] O racista cria a raga
no sentido socioldgico, ou seja, a raga no imagindrio do racista nao é exclusi-
vamente um grupo definido pelos tragos fisicos. A raga na cabega dele é um
grupo social com tragos culturais, linguisticos, religiosos, etc. que ele considera
naturalmente inferiores ao grupo a qual ele pertence. De outro modo, o racismo
¢ essa tendéncia que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais
e morais de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de suas caracteristicas
fisicas ou bioldgicas (MUNANGA, 2003, p. 7-8).

Para a construgdo imaginaria do povo brasileiro fora utilizado os discursos histori-
cos em conjunto com as narrativas literdrias e artisticas, com énfase nas caracteristicas
de selvagem, destituido de cultura, de honra, de posse e de religido. Os primeiros ex-
poentes da historia brasileira, por serem europeus, enalteciam os brancos e menospre-
zavam indios e negros.

Ferreira e Sato (2018) relembram que Varnhagem vai além de von Martius, pois
para ele os indigenas sdo barbaros, decadentes e de cultura inferior e ndo deveriam ser
assimilados aos povos brancos. Diante disso, colocavam que os povos que aqui viviam
precisavam ser catequisados, colonizados e precisavam ser salvos pelo cristianismo,
concepgao esta que nio se sustenta. Ademais, o que os europeus fizeram ao invadir
essas terras foi roubar, pilhar, assassinar, estuprar, sempre atras de beneficios e mais
riquezas, seja a igreja ou os colonizadores, todos adentraram com a missao de retirar a
humanidade e cultura dos povos nativos que viviam no pais.

O imagindrio criado por Varnhagen foi difundido por Macedo professor no colégio
Imperador Pedro II, este que continuou como principal divulgador até 1920, da ideia
racista criada, difundindo assim o imaginario de que o indigena nio é um ser huma-
no digno. Nessa perspectiva o imagindrio criado trazia a afirmag¢do de que o homem
branco era o motor poderoso de garantias morais e fisicas para os nascidos no Brasil.
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