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A educacdo é um processo social,
€ desenvolvimento. Nao é a
preparacdo para a vida, € a propria
vida. (John Dewey).



EDUCACAO E
DESEVOLVIMENTO SOCIAL

Aprender é a Unica coisa que a mente nunca se
cansa, nunca tem medo e nunca se arrepende.
(Leonardo Da Vinci).

A educacao € uma pratica social que visa ao
desenvolvimento do ser humano, de suas
potencialidades, habilidades e competéncias.

A educacdo, portanto, ndo se restringe a
escola. A educacdo é um direito de todos e visa ao
pleno desenvolvimento humano por meio do processo
de ensino-aprendizagem.

A educacao é definida pelo Dicionario Aurélio
como: a) ato ou efeito de educar, ou educar-se; b)
processo de desenvolvimento das capacidades fisica,
intelectual e moral, com o intuito de promover a
integracéo individual e social; ¢) meio pelo qual se
adquire conhecimentos e aptiddes; d)
aperfeicoamento integral de todas as faculdades
humanas; e) arte de ensinar 0os conhecimentos e
praticas usadas na sociedade para desenvolver a
civilidade.

No Brasil, o direito a educacdo direito &
reconhecido pela Constituicdo Federal, em seu artigo
205, ao estabelecer que ‘A educacéo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e



incentivada com a colaboracao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para
o trabalho’.

A Escola e uma importante, instituicdo da
educacdo formal, € um ambiente social no qual as
criangas vivenciam suas primeiras relacbes com seus
semelhantes e aprendem a conviver em sociedade.

Mas a educacao também se adquire em outros
ambientes.

O exercicio e o desenvolvimento da cidadania
na escola, segundo a BNCC exige da escola a
possibilidade de proporcionar aos alunos as algumas
habilidades:

a) incorporacgao de direitos e
responsabilidades: devem conseguir se posicionar
em relacdo a direitos e responsabilidades para além
de seus interesses individuais e considerando o bem
comum;

b) tomada de decisbes: precisam ter
consciéncia sobre o impacto que suas decisdes tém
Nos grupos e na sociedade, responsabilizando-se por



suas acOes para planejar e decidir coletivamente
sobre questdes que afetam a todos;

c) ponderacdo sobre  consequéncias:
necessitam saber refletir sobre situacdes concretas
em que gatilhos emocionais, frustracdes e a¢des das
pessoas impactam nas demais e no contexto,
buscando formas de aprimoramento;

d) analise e incorporacdo de valores
préprios: diz respeito a vivenciar e identificar valores
importantes para si e para o coletivo; considerar seus
valores em situacfes novas, ponderar sobre o correto
a ser feito antes de agir e, em seguida, agir de acordo
com essa reflexao;

e) postura ética: reconhecer e ponderar
valores conflitantes e dilemas éticos antes de se
posicionar e tomar decisoes;

f) participacdo social e lideranca: realizar
projetos escolares e comunitarios, mobilizando
pessoas e recursos; assumir lideranca compartilhada
em grupos e na escola;

g) solucdo de problemas ambiguos e
complexos: ficar confortavel e sentir interesse em



lidar com desafios do mundo real que demandam
novas abordagens ou solucdes.

O projeto de vida na escola € importante e
deve ser refletido, porque envolve trés dimensdes da
vida do aluno:

a) pessoal: autoconhecimento, a construcao de
identidade e valores, o reconhecimento da prépria
origem e a forma de lidar com os sentimentos;

b) social: relacGes interpessoais, cidadania,
responsabilidade, empatia, cooperacdo, ética,
trabalho em equipe, resolver problemas comuns e
ajudar seus semelhantes;

C) profissional: desenvolvimento de
habilidades, competéncias e conhecimentos formais
para exercer uma profissdo, criatividade, uso da
tecnologia e empreendedorismo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei 9394/1996) apresenta alguns principios
da educacéo que se fazem necessarios escola e que
promovem a cidadania nos alunos:

a) liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;


https://sae.digital/projeto-de-vida-na-escola/

b) pluralismo de ideias, de modo a respeitar e
considerar as opinides dos outros;

c) respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

d) vinculagdo entre a educacédo escolar, o
trabalho e as praticas sociais;

e) consideracdo com a diversidade étnico-
racial.

O Art. 22 da referida lei, por exemplo,
estabelece que ‘a educacdo béasica tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispenséavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores’.

A educacdo é o processo de facilitar o
aprendizado ou a aquisicdo de
conhecimentos, habilidades, valores,
crengas e habitos. Os métodos educacionais
incluem o ensino, treinamento, narracao de
histérias, discusséo e pesquisa direcionada.
A educacdo geralmente ocorre sob a
orientacdo de educadores, mas os alunos
também podem se auto educar. A educagéo
pode ocorrer em contextos formais ou
informais e qualquer experiéncia que tenha
um efeito formativo na maneira como se
pensa, sente ou age pode ser considerada
educacional. A metodologia do ensino é
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chamada pedagogia. A educacdo formal é
geralmente dividida formalmente em
estagios como pré-escola ou jardim de
infancia, escola primaria, escola secundaria
e depois faculdade, universidade ou ensino

técnico. 1

No Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional a educacao se divide
em:

Educacdo Infantil; Ensino Fundamental
(Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Anos
Finais do Ensino Fundamental); Ensino
Médio; Educacdo de Jovens e Adultos;
Educacéo do campo; Ensino Técnico; Ensino
Superior Sequencial, Tecnoldgico,
Licenciatura, Bacharelado); Pdés-Graduacéo
- Especializa¢éo; Mestrado; Doutorado; Pés-
Doutorado.

Uma populacdo com mais educacdo também
sabe seus direitos e deveres, sabe pensar de forma
critica e reivindicar melhorias sociais.

Logo, tem mais condi¢Bes de transformar a sua
propria realidade, pensando no bem comum.
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A educacédo é um direito fundamental e social,
como consta no Titulo Il (Direitos Fundamentais),
Capitulo Il (Direitos Sociais), artigo 6° da Constituicdo
Federal da Republica de 1988.

A educacdo pode ser entendida como ‘um
fendbmeno social e universal, sendo uma atividade
humana necessaria a existéncia e funcionamento de
todas as sociedades, embora com diferentes

concepcgOes nos diferentes ramos do conhecimento’.
2

O padrao de educacdo que se nos pde a
frente é construido de tal forma que se
prepara o grupo de aprendizes ndo para o
descobrimento da sua condigdo humana
posto que isto seria perigoso para a
sociedade moderna, mas tdo somente para a
compreensdo e dominio escalonada, ou seja,
alguns ndo precisardo aprender nada e seréo
destinados aos trabalhos mais insalubres,
outros, poderédo ter algum dominio sobre a
ciéncia para que possam operar maquinarios
ou realizar fungbes com  alguma
especialidade e, a maioria, terda capacidade
de gestdo e planejamento conduzindo a
sociedade para a mesma situac¢éo de origem:
pobres com pobres e ricos para ricos. 3

ASs minorias ndo nascem, mas sao feitas em
termos histéricos.

2JOAQUIM, 2009, p. 35.
3CERUTTI, ano, p. 4-5.
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Em suma, é através de escolhas e estratégias
especificas, muitas vezes feitas pelas elites do estado
ou lideres politicos que determinados grupos, que
ficavam invisiveis, sdo transformados em visiveis
como minorias contra as quais podem-se
desencadear campanhas caluniosas que levam a
explosdes de etnocidio. 4

Algumas pessoas ‘acreditam que o que falta
sdo mais quadros, mais escolas e mais hospitais’.

Outros acreditam que precisamos de mais
investidores, mais projetos econémicos. Tudo isso é
necessario, tudo isso € imprescindivel.

Mas, ha uma outra coisa que € ainda mais
importante. Essa coisa tem um nome: € uma nova
atitude.

Se ndo mudarmos de atitude néo
conquistaremos uma condicdo melhor. Poderemos
ter mais técnicos, mais hospitais, mais escolas, mas
ndo seremos construtores de futuro. °

4 APPADURAI, 2009.
5COUTO, 2013, p. 2.
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Além da reproducéo, numa escala ampliada,
das mudltiplas habilidades se nas quais a
atividade produtiva ndo poderia ser
realizada, o complexo sistema educacional
da sociedade é também responséavel pela
producdo e reproducdo da estrutura de
valores dentro da qual os individuos definem
seus proprios objetivos e fins especificos. As
relacdes sociais de producao capitalistas ndo
se perpetuam automaticamente. ©

Na perspectiva das classes dominantes,
historicamente, a educacédo dos diferentes grupos
sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-
los técnica, social e ideologicamente para o trabalho.
Trata-se de subordinar a fung¢éo social da educacéao
de forma controlada para responder as demandas do
capital. ’

Na visdo de Alvaro Vieira Pinto, ‘a educacéo é
0 processo pelo qual a sociedade forma seus
membros a sua imagem e em funcdo de seus
interesses’. 8 E dentro do contexto educacional, que
se encontram diferentes sujeitos, que pertencem a
diferentes contextos sociais, que trazem sua
historicidade construida a partir de diferentes

vivéncias, assim é possivel e faz-se necessario
buscar saidas para uma democratizacéo do ensino.

6§ MESZAROS, 1981, p. 260.
7FRIGOTTO, 1999, p. 26.
8 PINTO, 1989, p. 29.
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O estudo das raizes histéricas da educacgéo
contemporanea nos mostra a estreita relacao entre a
mesma e a consciéncia que o homem tem de si
mesmo, consciéncia esta que se modifica de época
para época, de lugar para lugar, de acordo com um
modelo ideal de homem e de sociedade. °

Na percepcdo de Capri, 1° ‘o paradigma que
esta agora retrocedendo dominou a nossa cultura por
varias centenas de anos, durante os quais modelou
nossa moderna sociedade ocidental e influenciou
significativamente o restante do mundo. Esse
paradigma consiste em varias ideias e valores
entrincheirados, entre os quais a visao de universo
como um sistema mecanico composto de blocos de
construgdo elementares, a visdo de corpo humano
como uma maquina, a visdo da vida em sociedade
como uma luta competitiva pela existéncia, e a crenca
no progresso material ilimitado, a ser obtido pelo
intermédio do crescimento econémico e tecnolégico’.

Ensina Oliveira que ‘o efeito mais perverso
destas transformacdes tem sido o desemprego e a
exclusdo social, ja que os beneficios provenientes
dessas transformacgdes sdo usufruidos por apenas
uma pequena parte da sociedade.

9SAVIANI, 1991, p. 55.
10 CAPRA, 1996, p. 25.



13

Ao lado dos avancos cientificos e tecnologicos
com o aumento dos bens de consumo, do bem-estar,
da difuséo social, ha fome, desemprego, doenca, falta
de moradia, analfabetismo das letras e das
tecnologias’. *

O ser humano ‘global’ tera por obrigacédo
estudar durante toda a vida para se manter atualizado
e membro da sociedade do conhecimento.

Aprendendo a aprender Educacd@o bésica
significa tradicionalmente, por exemplo, a
capacidade de efetuar multiplicacdes ou
algum conhecimento da histéria dos EUA.
Mas a sociedade do conhecimento necessita
também do conhecimento de processos, algo
gue as escolas raramente tentaram ensinar.
Na sociedade do conhecimento, as pessoas
precisam aprender como aprender. Na
verdade, na sociedade do conhecimento as
matérias podem ser menos importantes que
a capacidade dos estudantes para continuar
aprendendo e que a sua motivacdo para o
fazer. A sociedade pos-capitalista exige
aprendizado vitalicio. Para isso, precisamos
de disciplina. Mas o aprendizado vitalicio
exige também que ele seja atraente, que
traga em si uma satisfacéo. 12

11 OLIVEIRA, 2003, p. 115.
2DRUCKER, 1995, p. 156.
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A participagdo, em seu sentido pleno,
caracteriza-se por uma forca de atuacdo
consciente pela qual os membros de uma
unidade social reconhecem e assumem seu
poder de exercer influéncia na determinacéo
da dindmica dessa unidade, de sua cultura e
de seus resultados, poder esse resultante de
sua competéncia e vontade de compreender,
decidir e agir sobre questdes que lhe sdo
afetas, dando-lhe unidade, vigor e
direcionamento firme. 13

Ferreira e Aguiar 1* discorrem sobre o processo
de participagdo na realidade educacional: ‘Tem-se
falado muito em participacdo e compromisso, sem
definir claramente seu sentido. E n&do raras vezes
situa-se a participagdo como mero processo de
colaboracédo, de méao Unica, de adesao, de obediéncia
as decisdes da direcdo. Subserviéncia jamais sera
participacdo0 e nunca gerara compromisso. Em
primeiro lugar, a participacdo sem troca, como dadiva,
ocorre por decisdo pessoal movida pela afetividade,
pelo desejo de servir a uma causa que se julgue nobre
e relevante, seja religiosa, politica ou social. No caso
da escola e do municipio, a participacdo deve ocorrer
por motivos profissionais. E nesse caso, constitui um
processo de troca, que gera 0 COmpromisso’.

3L UCK, 2009, p. 29.
1“4 FERREIRA; AGUIAR, 2001, p. 170.
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A escola € um local de aprendéncias
estabelecidas pelas relacdes entre sujeitos. ‘A razao
e o sentido da escola € a aprendizagem. O processo
de (re) construcdo do conhecimento é o proprio
objetivo do trabalho educativo. Portanto, o centro e 0
eixo da escola é a aprendéncia, Unica razdo de ser.
Todas as atividades dessa instituicdo s6 fazem
sentido quando centradas na (re) construgcdo do
conhecimento, na aprendizagem e na busca’. °

A gestdo democratica participativa exige uma
‘mudanca de mentalidade de todos os membros da
comunidade escolar’. 16

A democratizacdo da gestdo da escola
constitui-se numa das tendéncias atuais mais fortes
do sistema educacional, apesar da resisténcia
oferecida pelo corporativismo das organizacbes de
educadores e pela burocracia instalada nos aparelhos
de estado, muitas vezes associados na luta contra a
inovacéo educacional. ’

ISWITTMANN e KLIPPEL, 2010, p. 81.
16 GADOTTI, 1994, p. 5.
7 GADOTTI,1994, p. 6.
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No livro Paulo Freire: uma biobibliografia (p.
441), que vocé mencionou, faco referéncia a uma
entrevista na qual ele diz: ‘O que eu tentei fazer com
a conscientizacao foi insistir na relacdo contraditoria
entre subjetividade e objetividade na histéria. Sem
davida, Marx nos deixou muitas reflexdes sobre esse
tema, mas muitos dos seus leitores distorceram suas
palavras; esqueceram o papel da subjetividade na
histéria, com medo de cair no idealismo. Tentando
escapar do idealismo eles cairam num objetivismo
mecanicista. Muitos de nds, da esquerda
progressista, estamos repensando o papel da
consciéncia frente a liberdade, sem ficar com medo
da liberdade na histéria’. 18

Quanto mais ampliamos o sentido dos dois
termos, educacdo e  comunicacao, mais
compreendemos a estreita relacdo entre os mesmos.
Nesse sentido, € importante recuperar Paulo Freire,
lembrado por Pretto, 1° para concordar com ele que ‘o
ato de educar é um ato de comunicacao’.

18 Centenario de Paulo Freire: entrevista com Moacir Gadotti.
Disponivel
em:https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/191288/1
78682. Aceso em: 29.05.2022.

P PRETTO, 2008, p. 13.
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Ha proximidade de fato entre em educacao e
comunicacdo. Essa aproximacdo € mais ampliada
ainda pela forma como ambas séo requisitadas no
atual momento da sociedade. As categorias distintas
representadas pela educacdo e pela comunicacdo
sofreram uma ‘curiosa e grande convergéncia’, %°
entre si e com todas as areas do conhecimento, com
todas as formas de expressdo, com toda a visao
utdpica de progresso e a necessidade de melhor
formacdo do homem na atualidade.

No senso comum, educagdo e comunicacdo
estdo na base e na raiz da solugcdo de muitos
problemas contemporaneos: ‘a felicidade, a
igualdade, o desabrochar dos individuos e dos
grupos’. 2t

E mais do que simplesmente uma mudanca
tecnoldgica. A convergéncia altera a relacdo entre as
tecnologias, as industrias, os mercados, 0s géneros e
os tipos de audiéncias existentes. A convergéncia
refere-se a um processo e ndao a um ponto final.

20 SFEZ, 1991, p. 8.
21STEZ, 1991, p. 8.
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Gracas a proliferacdo de canais e a
portabilidade das novas tecnologias de computacéo e
das telecomunicacdes, estamos ingressando em uma
era onde 0s meios estardo por toda parte e
utilizaremos todos os tipos de midias integradas e
conectadas entre si. 2

A sociedade em rede se organiza por meio de
relagbes multiplas que mudam as formas como as
pessoas e as organizacbes se relacionam,
comunicam, interagem e vivem uma nova realidade.
As possibilidades de interacdo e comunicacdo em
tempo real com parceiros de aprendizagens,
independentemente do local em que se encontrem,
nos remetem aos ideais aspirados para a ‘aldeia
global’ por McLuhan. 22

Castells e Tubella 2 observam que ‘a
sociedade em rede da Finlandia ndo é a mesma que
a do Sillicon Valley a difusdo da sociedade em rede
na China, india, Jap&do, América Latina, Espanha ou
Estados Unidos apresenta ritmos e modalidades
especificas em funcéo do contexto em que se produz
a transicao estrutural’.

21 JENKINS, 2004, p. 34.
22 KERCKHOVE, 1999, p. 209.
23 CASTEKKS; TUBELLA, 1999, p. 209.
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A revolugdo nas tecnologias da informagao e
comunicacdo também relacionada com a revolucéo
na engenharia genética; o modelo de organizacdo em
rede como forma predominante da atividade humana
em todos os ambitos; o papel decisivo da geracdo do
conhecimento e o processamento da informacgao
como fonte de poder, riqueza e significagao cultural,
e a interdependéncia global das sociedades, em
particular mediante a integracdo em redes globais de
comunicacdo das atividades estrategicamente
dominantes em cada sociedade. 24

A ‘sociedade em rede & uma forma social
planetaria, porém com manifestacdes especificas em
cada uma das sociedades nas quais vive a gente a
partir de histérias e culturas diversas’. 2

O problema é politico e econémico e gera a
fragmentacdo social de forma contundente. Para
Castells, %6 ‘essa exclusdo pode se produzir por
diferentes mecanismos: falta de infraestrutura
tecnoldgica; obstaculos econdmicos ou institucionais
ao acesso as redes; capacidade educacional e
cultural limitada para usar a internet de maneira
autbnoma; desvantagem na producdo do conteudo
comunicado através das redes’.

24 CASTELLS; TUBELLA, 2008, p. 14.
25 CASTELLS; TUBELLA, 2008, p. 14.
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E conclui que ‘os efeitos cumulativos desses
mecanismos de exclusdo separam as pessoas por
todo o planeta; ndo mais ao longo da divisdo
Norte/Sul, mas dividindo aquelas conectadas as
redes globais geradoras de valor, por nds que
pontilhamos o mundo desigualmente, e aquelas
excluidas dessas redes’. 2’

Na sociedade contemporénea, apontam
Castells e Tubella, % ‘formas de organizacdo e de
vida procedentes da era industrial e das sociedades
agrarias se misturam com 0s processos resultantes
da transformacéao em curso’.

Sdo varios os fendmenos, no ambito das
escolas publicas brasileiras, que interferem no
processo informacional, desde a coleta até a
recuperacédo da informag¢ao, comprometendo seu uso
na producdo de conhecimentos. A maioria deles ndo
€, entretanto, fruto das politicas locais de educacéo,
mas de uma ‘crise geral que acometeu o mundo
moderno em toda parte e em quase toda esfera da
vida’. 2°

26 CASTELLS, 2003, p. 226-227.
2TCASTELLS, 2003, p. 227.

28 CASTTELL; TUBELLA, 2008, p. 14.
29 ARENDT, 2000, p. 221.
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Em sintese, os professores que conhecem o
conceito de prontidao ndo conseguem utiliza-
lo de forma adequada. Os que possuem uma
ideia equivocada do conceito, ora sao
coerentes com seus equivocos ora decidem
de forma aleatéria. E ha os que, além de
desconhecer o conceito, 0 consideram
irrelevante, trata-se de uma resposta do tipo
‘ndo sei do que se trata, mas ndo concordo’.
N&o é apenas o fato de os professores néo
possuirem conceitos sélidos; mesmo os que
possuem conceitos corretos ndo sao
capazes de aplica-los para tomar decisdes
pedagdgicas. Finalmente, a discussédo dos
dados a respeito das efetivas competéncias
dos professores pBe em ddvida sua
capacidade de julgamento, inclusive sobre si
préprios, e ajudam, em grande parte, a
explicar o baixo desempenho dos alunos nos
testes da Fundacdo Carlos Chagas e nos
testes recorrentes do SAEB, do ENEM, do
Provéao e das comparagdes internacionais. 3!

A principal iniciativa de formacdo docente dos
altimos governos brasileiros, a qual jA nasceu fadada
ao fracasso, pois é necessario que o individuo tenha
condicdes de elaborar este insumo recebido,
transformando-o em conhecimento esclarecedor e
libertador, em beneficio préprio e da sociedade onde
vive. O produtor de informacado tem condicbes de
manipular a disponibilidade e o acesso a informacéo.

31 ARAUJO; SCHWARTZMAN, 2002, p. 73.
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Contudo, n&o pode determinar 0 seu uso e,
principalmente, a assimilacdo que produz o
conhecimento.

No mundo da producdo e distribuicdo da
informacgao, a oferta pode criar demanda, mas nao
pode transformar esta demanda em acao dinamica e
diferenciadora, que através da assimilacdo gera
conhecimento e promove o desenvolvimento, destino
final da informacdo como fendmeno cognoscivel. 32

Ndo se trata, apenas, de romper o
isolamento profissional e a atitude de
autossuficiéncia em relacdo a seus pares.
Mas é caso de ir além, trabalhar em
cooperagdo tanto com seus pares quanto
com seus alunos, em sala de aula, para
construcdo do saber, pois a cooperacao, no
sentido geral, consiste no ajustamento do
pensamento préprio ou das ac¢des pessoais
ao pensamento e as agdes dos outros, o que
se faz pondo as perspectivas em relagcdo
reciproca. Assim, um controle mutuo das
atividades é exercido entre os parceiros que
cooperam. 33

Mais recentemente, vem sendo introduzido o
termo ‘competéncias’ como forma para
estabelecer os objetivos educacionais e
curriculares.

2BARRETO, 2002b.
33 MONTANGERO; MAURICE-NAVILLE, 1998, p.121.
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O conceito de ‘competéncia’ coloca em
relevo a utilizacdo e capacidade de aplicacdo
do conhecimento aprendido nas varias
disciplinas a situagfes concretas. Como no
caso dos parametros, no Brasil, o termo vem
sendo incorretamente interpretado, em
grande parte da literatura e das discussoes,
como um substituto para o ensino das
disciplinas. O nivel de desorientacdo chega a
tal ponto que muitas escolas acabam
achando que o governo federal decretou o
fim das disciplinas cientificas e as substituiu
por algo denominado ‘ensino  por
competéncias’. Outras escolas, inclusive, da
amostra do presente estudo, contratam
professores para cuidar das atividades inter
e transdisciplinares, que passam a ocupar
parte consideravel do tempo (pelo menos
das propostas pedagodgicas), sem qualquer
vinculagéo com as disciplinas. Secretarias de
Educacdo, ao invés de desenvolver
programas de ensino a partir dos parametros
ou de outras orientacdes, chegam a retirar
professores da sala de aula para estudar os
pardmetros ou  definir as  novas
‘competéncias’. 34

As competéncias consistem ao mesmo tempo,
sempre que possivel, em pensar o impensavel e em
dizer o ndo dito, bem como em ‘fazer com’ sempre
gue é impossivel.

34 ARAUJO; SCHWARTZMAN, 2002, p. 117.
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Nas competéncias dos professores, a
capacidade de tomar consciéncia, de explicitar e
descrever sem julgar é essencial. Somente ela
permitira que se deixe de lado a comédia do dominio
e que se trabalhe aberta e coletivamente com os
verdadeiros problemas. %

Assim grande parte dos estoques estéticos
de informacéo transforma-se meramente em
discursos de informagdo, em apenas uma
manifestacdo de interesse formalmente
elaborada. O discurso da informacéo,
independentemente de sua vestimenta
tecnolégica, utiliza um cbédigo comum,
geralmente a linguagem, e um canal de
comunicacdo adequado e, apesar de seu
poder de convencimento e de sua promessa
de verdade, o discurso somente particulariza
a informacao. Esta s6 possui o poder de acéo
guando adquire a condicdo de mensagem,
com intencdo especifica e assimilacdo
possivel. Como acdo, a informacéo
transforma-se em atitude com vigor
dindmico, que se realiza na realidade ao
modificar esta realidade de acordo com a
intencdo. Discursos de informagdo néo
traduzidos e ndo assimilados foram
excedentes nos estoques em poder dos
produtores, excedentes estes que ndo criam
riqueza em forma de conhecimento e

conduzem apenas a um elevado custo social.
36

35 PERRENOUD, 2001, p. 24.
3 BARRETO, 2002b.
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Os professores nao falam do que sabem fazer.
Preferem escondé-lo. O ambiente profissional ndo
desenvolveu nenhuma linguagem diferenciada para
falar dos alunos, das situacdes didaticas, dos
processos de ensino, das configuracdes relacionais.

Nos ambientes artesanais ou artisticos, nas
sociedades sem escrita, a cultura propde uma grande
abundancia de nocdes e de palavras para descrever
as facetas da realidade e das praticas. Nada disso
acontece no ensino.

O saber dos professores € pouco
compartilhado, eles ndo tém uma linguagem comum
para falar da tipologia de alunos ou de erros, do seu
modo de organizacdo do tempo ou do espaco, de
suas reacbes a desordem, de sua angustia nos
conflitos, de suas estratégias para enfrentar o
imprevisto, do tempo que passa, da depresséo e da
davida.

E cada um por si ndo so6 na pratica, mas, e isso
€ apenas ‘meio’ logico, também na teoria de sua
pratica. Se nédo ha ‘palavras para dizer’, cada um se
fecha em sua experiéncia.

N&do quer dizer que ndo constréi nenhum
saber, mas que esses saberes ndo séo socializados,
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nNao sao comparados com outros, N&o se enriquecem
com a histéria dos outros. 7

Na piramide das necessidades humanas, o
individuo movimenta-se da base para o topo,
passando de um estdgio para 0 outro
somente  quando todas as  suas
necessidades, naquele estagio, fossem
satisfeitas. A configuracé@o piramidal procura
indicar um maior nimero de pessoas na base
do que no topo. Na base da piramide
estariam as pessoas que procuram
prioritariamente, informacé&o de utilidade para
a sua necessidade de seguranca, ordem e
liberdade do medo e da ameaga. No estagio
acima a demanda, entdo, é basicamente por
informacdo que lhes garantam a
permanéncia segura nos diversos contextos
em que habitam e que desejam permanecer.
Elaboram a informacéo em proveito préprio e
das instituicbes em que participam. No topo
da piramide, os individuos vinculam-se a
informagdo com compromissos de reflexéo,
criatividade e realizagdo de seu potencial. Ao
se configurar a demanda nesta forma
simplificada, pode-se deduzir, contudo, que o
fluxo de informagBes agrega qualidade no
sentido da base para o topo. Acredita-se que
a oferta de informacéo, ou seja, a estrutura
dos estoques, relaciona-se a demanda como
uma piramide invertida, inversamente
proporcional em termos quantitativos e
qualitativos as posicdes da informacao
demandada, configurando situacbes de
racionamento e excedente de informacéo
nos seus extremos. 38

ST PERRENOUD, 2001, p. 164.
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Ao contrdrio do que ocorre em outros
ambientes profissionais, o corpo docente ndo opde
aos saberes eruditos outros saberes declarativos ou
procedimentais explicitos, valorizados e
compartilhados.

O individualismo dominante reconhece que
todo bom professor mobiliza saberes ndo adquiridos
na escola normal ou na universidade. Quanto a sua
natureza e fundamentacdo bem, isso depende de
cada um.

A profissdo ndo tem nenhum discurso
substancial sobre o que os professores sabem, por
exemplo, sobre criangas e adolescentes, sobre o0s
saberes escolares e sua transposicao didatica, sobre
a gestdo de classe, a relacdo intersubjetiva, as
dindmicas de grupo, o tratamento das diferencas, a
negociacdo e o contrato. 39

A utilizacdo de processos comunicacionais na
educacdo remonta a experiéncias de diversos
educadores ao longo dos séculos, sendo a educacao,
em sua esséncia, um processo comunicacional. 4°

38 BARRETO, 2002a.
39 PERRENOUD, 2001, p. 163-164.
40DIAS, 2005.
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A educacgédo online é um fendbmeno recente e
pouco estudado sob a perspectiva da comunicacao.
Novas formas de vinculacdo entre professor-aluno-
turma diferentes das praticadas por geracbes
anteriores surgem guando 0s processos educativos
sdo transportados para a internet. 4!

Comunicar ndo é transmitir uma mensagem ou
receber uma mensagem: isso € condicdo fisica da
comunicacao.

E certo que, para comunicar, é preciso enviar
mensagens, mas enviar mensagem nao € comunicatr.

Comunicar ¢é partilhar sentido: seja de forma
presencial ou remota. 42

O movimento existente entre alunos e
professores da vontade de se apropriar do
conhecimento, por intermédio da aprendizagem
virtual, € um ato de comunicacdo em educacdo que
ndo se restringe aos suportes e aos processos
customizados das midias educacionais. 43

41VEDANA, 2015 apud CASTELLI; DRIGO, 2015.
42LEVY, 1993 apud MARTINSKI, 2005.
43 MARTINSKI, 2005.
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O que distingue o modelo educacional
tradicional do modelo mediado e aberto na educacéao
virtual € a sua circunstancia: a distancia fisica e
geografica entre o aluno adulto e o mediador.

A distancia dessas interfaces € uma mera
definicdo, pois mesmo na modalidade presencial de
educacdo existe a distancia na relacdo professor-
aluno, distancia da comunicacédo, de metas e de
objetivos. 4

Geralmente, a EAD estaria ‘presa aos
conceitos de curriculo e outros que marcaram a
pedagogia num determinado momento histérico,
valorizado por numa visao instrucionista’, com a
reproducao do ‘mesmo modelo de educacéo que vem
sendo criticado pelas diversas  correntes
pedagdgicas, apenas se travestindo de inovadores’.

Privilegiam-se o0s ‘aspectos informativos e
instrutivos, em detrimento de aspectos construtivos,
criativos, reflexivos e cooperativos’. 4°

44 MARTINSKI, 2005.
45 ARAUJO, 2007, p. 516-517 apud SABBATINI, 2015.
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O processo da comunicagdo humana com
finalidades educacionais transcende o0 uso de
equipamentos e se consolida pela necessidade
expressa de interlocucao, de trocas comunicativas.

Vozes, movimentos e sinais corporais Sséo
formas ancestrais de manifestagbes humanas no
sentido da comunicacao, visando a aprendizagem do
outro ser. Elas sobrevivem e continuam
predominantes em nossos repertérios intuitivos de
expressdo, na tentativa de interlocucdo, de
comunicacao significativa.

O signo partilhado é compreendido entre os
participantes do ato comunicativo. Mais além do que
ensinar que reflete a possibilidade, mas n&o a efetiva
finalizacdo da comunicacao, aprender é o principal
objetivo da agcdo comunicativa presente no processo
educacional. 4¢

A revolucdo nas tecnologias da informacéo e
comunicacdo também relacionada com a revolucéo
na engenharia genética; o modelo de organizagdo em
rede como forma predominante da atividade humana
em todos os ambitos.

46| ENSKI, online.
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O papel decisivo da geracao do conhecimento
e 0 processamento da informacdo como fonte de
poder, riqueza e significacdo cultural; e a
interdependéncia global das sociedades, em
particular mediante a integracdo em redes globais de
comunicagdo das atividades estrategicamente
dominantes em cada sociedade. 4’

Mas nem todos, no entanto, conseguem
participar deste novo momento. Ao contrario, sao
poucos os privilegiados que, em todo o mundo,
convivem nessa sociedade em rede.

O problema é politico e econémico e gera a
fragmentacao social de forma contundente.

Para Castells, 8 ‘essa exclusdo pode se
produzir por diferentes mecanismos: falta de
infraestrutura tecnoldgica; obstaculos econémicos ou
institucionais ao acesso as redes; capacidade
educacional e cultural limitada para usar a internet de
maneira autbnoma; desvantagem na producdo do
conteudo comunicado através das redes’.

4TCASTELLS; RUBELLA, 2008, p. 14.
48 CASTELLS, 2003, p. 226-227.
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Assim, ‘os efeitos cumulativos desses
mecanismos de exclusdo separam as pessoas por
todo o planeta; ndo mais ao longo da divisdo
Norte/Sul, mas dividindo aquelas conectadas as
redes globais geradoras de valor por nés que
pontilhamos o mundo desigualmente e aquelas
excluidas dessas redes’. 4°

No processo de aprendizagem sé aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do
aprendido, transformando, o em apreendido,
com o que pode, por isso mesmo, reinventa-
lo; aquele que é capaz de aplicar o
aprendido, apreendido a  situacdes
existenciais concretas. Pelo contrario aquele
gue é ‘enchido’ por outros contelidos cuja
inteligéncia, ndo percebe, de conteldos que
contradizem a propria forma de estar em seu
mundo, sem que seja desafiado, néo
aprende. %0

Educar-se é envolver-se em um processo de
multiplos fluxos comunicativos. O sistema sera tanto
mais educativo quanto mais rico for a trama de
interacBes comunicacionais que saiba abrir e por a
disposicéo dos educandos.

49 CASTELLS, 2003, p. 227.
S0FREIRE, 1977, p. 27- 28.
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Uma comunicacdo educativa concebida a
partir dessa matriz pedagdgica teria como uma de
suas funcdes capitais a provisdo de estratégias,
meios e métodos destinados a promover o0
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
sujeitos educandos. 5!

O contexto de economia internacional vem,
mediante as  agéncias intergovernamentais,
enfatizando sua realizacdo e acabaram por
incrementar ‘a internacionalizacdo das questdes
educativas, gerando repercussdes nas politicas
educacionais dos paises periféricos e
semiperiféricos’. 52

A busca da compreensdo do outro, do
entendimento de si proprio, do conhecimento e da
avaliacdo de acbes e politicas educacionais e da
construcdo de teorias, mediante a identificacdo dos
aspectos especificos e gerais que compdem o0
fendmeno socioeducacional. °3

51 KAPLUN, 1999, p. 74.
52MARCONDES, 2005, p. 143.
53 CASTRO; WERLE, 2000, p. 9.
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O diretor deve identificar a necessidade do
ambiente, traduzindo-as em programas, que deve
liderar. Agindo desse modo, o diretor passa a ocupar
a posicdo central que Ihe cabe na organizacéo
escolar e que |he permite olhar para a escola como
um ‘sistema’ onde s&o identificadas, as funcdes
essenciais, e 0s elementos passam a adquirir
significado por sua importancia dentro do conjunto. >

A visao extensionista de educacéo caracteriza-
se, segundo Freire, > como antidialégica porque
formadora de uma relagéo vertical de A sobre B, que
€ desamorosa, acritica, ndo gera criticidade, ndo é
humilde, é arrogante, desesperancosa e
autossuficiente. Por tudo isso, o antididlogo nao

comunica, faz comunicados.

Conhecer ndo é o ato por meio do qual um
sujeito transformado em objeto recebe décil e
passivamente os contelddos que outro Ihe da ou lhe
impde. O conhecimento, pelo contrario, exige uma
presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua acao transformadora sobre a realidade.
Demanda uma busca constante. Implica invencao e
reinvencgdo. 56

54 ALONSO, 1976, p. 170.
55 FREIRE, 2007, p. 116.
% FREIRE, 1977, p. 12.
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Paulo Freire % afirma que ‘a comunicacao
verdadeira ndo nos parece estar na exclusiva
transferéncia ou transmisséo de conhecimento de um
sujeito a outro, mas em sua coparticipacao no ato de
compreender a significagao do significado’.

A comunicacao tem sido objeto de reflexdes
tedricas, andlises empiricas e criticas filosoficas por
parte de dominios cientificos como a sociologia, a
linguistica, a histdria, a psicologia, a pedagogia, a
antropologia, a ciéncia politica e a psicanalise.

Apesar disso, mais do que uma ‘interciéncia’, o
campo de estudos da comunicagao se oferece como
territério de busca multidisciplinar, isto €, um terreno
para o fértil intercambio tedrico-metodoldgico que,
longe de o descaracterizar, reproduz, por sua
existéncia e sua assiduidade, a movéncia propria a
comunicagdo. %8

As abordagens broadcast e virtualizacdo da
sala de aula tradicional derivam do modelo
tradicional, no qual a tecnologia € utilizada para
‘entregar a informacéo ao aluno’. >°

5" FREIRE, 1971, p. 72.
58 POLISTCHUCK; TRINTA, 2003, p. 65-66.
59 PRADO; VALENTE, 2002, p. 29.
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Jean Piaget 0 destaca que o conhecimento
nao é predeterminado no nascimento e tampouco
resultado de percepcbes e informacdes, mas fruto
das acdes e interacbes do sujeito com seu ambiente.

Porém, ‘é de vital importancia que o professor
conheca bem o conteldo e a estrutura de sua
disciplina; caso contrario, ndo lhe sera possivel
propor situacGes realmente desequilibradoras’. 62

Na unidade da prética e da teoria, acdo e da
reflexdo, € que podemos superar o carater alienador
da cotidianeidade, como expressao de nossa maneira
espontanea de nos mover no mundo ou como
resultado de uma acdo que se mecaniza ou se
burocratiza. 2

Em tempos de educacdo on-line, Valente 2
propde a abordagem ‘estar junto virtual’, ou verséo
virtual da sala de aula, que ‘permite multiplas
interacfes no sentido de acompanhar, assessoratr,
intervir e orientar o professor em formacdo em
diversas situacdes de aprendizagem’, 3 de modo que
o professor se assegure de ‘que o aluno esta
construindo novos conhecimentos, em uma
verdadeira espiral de aprendizagem’.

60 PJAGET, 1983.
61 MIZUKAMI; VALENTE, 2005, p. 52.
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A pedagogia € ciéncia autbnoma porque tem
uma linguagem prépria, tendo consciéncia de usa-la
segundo um meétodo préprio e segundo 0s proprios
fins e, por meio dela, gera um corpo de
conhecimentos, uma série de experimentacdes e de
técnicas sem o que lhe seria impossivel qualquer
construcdo de modelos educativos. %

Nesse contexto emerge uma nova concepgao
pedagdgica com um novo modelo de formacao
docente, cuja matriz pode ser localizada em Dewey,
65 para quem, na atividade educativa, ‘o professor é
um aluno e o aluno €, sem saber, um professor e, tudo
bem considerado, melhor sera que, tanto o que da
como 0 que recebe a instrugdo, tenham o menos
consciéncia possivel de seu papel’.

Para Piaget % ‘uma epistemologia, em
conformidade com os dados da psicogénese’, néo é
empirica, isto €&, resultante de observacdes, nem
fundada em formas a priori ou inatas, ‘mas nao pode
deixar de ser um construtivismo, com a elaboracéo
continua de operacodes e de novas estruturas’.

62 FREIRE, 1975, p. 12.
63VALENTE; SILVA, 2003, p. 491.
64 MINERVA, 1999, p. 79-80.

64 MINERVA, 1999, p. 79-80.
5DEWEY, 1979, p. 176.

66 PIAGET, 1983, p. 39.
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Assim procedendo ele esta, embora por outro
caminho, centrando a questdo do conhecimento na
experiéncia ja existente ou a ser realizada pelo aluno.

Uma aranha executa operacdes semelhantes
as do teceldo, e a abelha supera mais de um arquiteto
ao construir sua colmeia. Mas o que distingue o pior
arquiteto da melhor abelha é que ele figura na mente
sua construcdo antes de transforméa-la em realidade.
No fim do processo do trabalho aparece um resultado
gue ja existia antes idealmente na imaginacdo do
trabalhador. 7©

No caso da educacdo, sublinha Scheffler, *
diferentemente do &mbito politico e religioso, 0s seus
agentes nao estdo subordinados a uma doutrina
oficial nem se encontram organizados em grupos
confessionais.

Nessas circunstancias, ‘as ideias
educacionais, formuladas primeiramente em textos
cuidadosamente elaborados e muitas vezes dificeis,
cedo tornam-se influentes em versdes popularizadas
entre os professores’. "1

OMARX, 1968, livro 1, v. 1, p. 202.
"L SCHEFFLER, 1974, p. 47.
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Deve-se distinguir entre escola criadora e escola
ativa, mesmo na forma dada pelo método Dalton.
Toda escola unitaria é escola ativa, se bem que seja
necessario limitar as ideologias libertarias neste
campo e reivindicar com uma certa energia o dever
das geracdes adultas, isto é, do Estado, de
‘conformar’ as novas geragoes.

Ainda se est4 na fase roméantica da escola
ativa, na qual os elementos da luta contra a escola
mecanica e jesuitica se dilataram morbidamente por
causa do contraste e da polémica: é necessario entrar
na fase ‘classica’, racional, encontrar nos fins a atingir

a fonte natural para elaborar os métodos e as formas.
72

O conceito de ‘aprender fazendo’ de John
Dewey e as técnicas Freinet, por exemplo, séo
aquisicoes definitivas na historia da pedagogia.

Tanto a concepc¢do tradicional de educacéo
guanto a nova, amplamente consolidadas, terdo um
lugar garantido na educacéo do futuro. 73

2 GRAMSCI, 1975, v.3, p.1.537; na ed. brasileira, 1968, p. 124.
78 GADOTTI, 2000.
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Os educadores ndo devem identificar o termo
informac&o como conhecimento, pois, embora andem
juntos, ndo sao palavras sinénimas.

Informacdes séo fatos, expressao, opinido, que
chegam as pessoas por ilimitados meios sem que se
saiba os efeitos que acarretam.

Conhecimento €é a compreensdo da
procedéncia da informacéo, da sua dinamica propria,
e das consequéncias que dela advém, exigindo para
isso um certo grau de racionalidade.

A apropriac@o do conhecimento, é feita através
da construcdo de conceitos, que possibilitam a leitura
critica da informacdo, processo necessario para
absorcao da liberdade e autonomia mental. 4

Seja qual for a perspectiva que a educacao
contemporanea tomar, uma educacéao voltada para o
futuro sera sempre uma educacdo contestadora,
superadora dos limites impostos pelo Estado e pelo
mercado, portanto, uma educag¢ao muito mais voltada
para a transformacdo social do que para a
transmissao cultural.

“HAMZE, 2004.
S GADOTTI, 2000, p. 8.
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A escola deixara de ser ‘lecionadora’ para ser
‘gestora do conhecimento’. Pela primeira vez a
educacdo tem a possibilidade de ser determinante
sobre o desenvolvimento. A educacdo tornou-se
estratégica para o desenvolvimento, mas, para isso,
nao basta ‘moderniza-la’, como querem alguns. Sera
preciso transforméa-la profundamente. 76

Nesse contexto, o educador € um mediador
do conhecimento, diante do aluno que é o
sujeito da sua propria formacao. Ele precisa
construir conhecimento a partir do que faz e,
para isso, também precisa ser curioso,
buscar sentido para o que faz e apontar
novos sentidos para o que fazer dos seus
alunos. 77

Os educadores, numa visdo emancipadora,
nao so6 transformam a informacdo em conhecimento
e em consciéncia critica, mas também formam
pessoas.

Diante dos falsos pregadores da palavra, dos
marketeiros, eles sdo os verdadeiros ‘amantes da
sabedoria’, os filosofos de que nos falava Sécrates.

76§ DOWBOR, 1998, p. 259.
77 GADOTTI, 2000, p. 9.
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Eles fazem fluir o saber (ndo o dado, a
informacdo e o0 puro conhecimento), porque
constroem sentido para a vida das pessoas e para a
humanidade e buscam, juntos, um mundo mais justo,
mas produtivo e mais saudavel para todos. Por isso
eles séo imprescindiveis. 78

Os novos tempos exigem um padréo
educacional que esteja voltado para o0
desenvolvimento de um conjunto de competéncias e
de habilidades essenciais, a fim de que os alunos
possam fundamentalmente compreender e refletir
sobre a realidade, participando e agindo no contexto
de uma sociedade comprometida com o futuro. 7°

O termo pedagogia, do grego antigo
paidagogos, era inicialmente composto por paidos
(‘crianca’) e gogia (‘conduzir ou ‘acompanhar’).
Outrora, o conceito fazia, portanto, referéncia ao
escravo que levava os meninos a escola. 8

8 GADOTTI, 2000, p. 10.

" HAMZE, online.

80 Equipe editorial de Conceito.de. (9 de Marco de
2011). Conceito de pedagogia. Conceito.de.
https://conceito.de/pedagogia.
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A escola como sendo o lugar de socializagao
do saber sistematizado; ‘ndo se trata, pois, de
qualquer tipo de saber.

Portanto, a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber
fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular’. 8

Para existir a escola ndo basta a existéncia do
saber sistematizado. E necesséario viabilizar as
condicbes de sua transmissdo e assimilacdo, iSso
implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianca
passe gradativamente do seu ndo dominio ao seu
dominio.

Ora, o saber dosado e sequenciado para
efeitos de sua transmissdo-assimilacdo no espaco
escolar, ao longo de um tempo determinado, é o que
nés convencionamos chamar de ‘saber escolar’. 8

A compreensdo da natureza da educacgéo
enquanto um trabalho ndo material cujo
produto ndo se separa do ato de producao
nos permite situar a especificidade da
educacédo como referida aos conhecimentos,
ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos,
simbolos sob o aspecto de elementos
necessarios a formagédo da humanidade em
cada individuo singular, na forma de uma
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segunda natureza, que se produz, deliberada
e intencionalmente, através de relacdes
pedagodgicas historicamente determinadas
gue se travam entre os homens. 83

A escola é o locus de construcéo de saberes e
de conhecimentos. O seu papel € formar sujeitos
criticos, criativos, que domine um instrumental basico
de conteudos e habilidades de forma a possibilitar a
sua insercdo no mundo do trabalho e no pleno
exercicio da cidadania ativa. 84

A didatica critica sobrepbe o0 que é€
fundamental no ato educativo, ou seja:

a) o entendimento da acdo pedagdgica como
pratica social;

b) a percepcdo da multidimensionalidade do
processo de ensino e aprendizagem, reconhecendo
suas dimensdes humana técnica e politica;

c¢) a subordinacao do que e como fazer ao para
que fazer;

81 SAVIANI, 1984, p. 2.
82 SAVIANI, 1984, p.4.
83 SAVIANI, 1984, p. 6.
84 SILVA, 2002, p.196.
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d) a colocacdo da competéncia técnica a
servico do compromisso politico com uma sociedade
democratica e, consequentemente, comprometida
com o projeto de emancipac¢édo humana. &

Para Pimenta, % ‘a pedagogia é concebida
como Ciéncia pratica que explicita objetivo e formas
de intervencdo metodoldgica e organizativa no ambito
da atividade educativa implicados na
transmissao/assimilacao ativa de saberes e modos de
acao’ sendo assim a Didatica se constitui como teoria
do ensino.

A didatica cuida de extrair dos diversos
campos de conhecimento humano (por exemplo,
lingua portuguesa, matematica, histéria, ciéncias etc.)
aqueles conhecimentos e habilidades que devem
constituir o saber escolar para fins de ensino. &

O educador é o que educa os educando, os
gue sao educados; o educador é o que sabe,
os educando, 0s que ndo sabem; o educador
€ 0 que pensa, os educando, 0s pensados; o
educador é o que diz a palavra, os educando,
0s que a escutam docilmente; o educador é
0 que disciplina, os educando, o0s
disciplinados; o educador é o que opta e
prescreve sua opcdo, os educando, 0s que
seguem a prescrigdo; o educador é o que
atua, os educando, os que tém a ilusdo de
gue atuam, na atuacdo do educador; o
educador escolhe o contetido programatico,
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os educando, jamais ouvidos nesta escolha,
se acomodam a ele; o educador identifica a
autoridade do saber com sua autoridade
funcional, que opde antagonicamente a
liberdade dos educando, estes devem
adaptar se as determinacdes daquele; o
educador, finalmente, é o sujeito do
processo, os educando, meros objetos. 88

N&o existe ensinar sem aprender e com isto
eu quero dizer mais do Que diria se dissesse
gue o ato de ensinar exige a existéncia de
quem ensina. E de quem aprende. Quero
dizer que ensinar e aprender se vao dando
de tal Maneira que quem ensina aprende, de
um lado, porque reconhece um.
Conhecimento antes aprendido e, de outro,
porque, observado a maneira. Como a
curiosidade do aluno aprendiz trabalha para
apreender o ensinando-se, Sem o0 que ndo o
aprende, o ensinam-te se ajuda a descobrir
incertezas, Acertos, equivocos. &

O educador, que aliena a ignorancia, se
mantém sempre em posi¢cdes fixas,
invariaveis. Serd sempre o0 que sabe,
enquanto os educandos serdo sempre 0S
gue ndo sabem. A rigidez destas posi¢cdes
nega a educacdo e o conhecimento como
processo de busca. %

8 FARIAS, 2009, p. 20.
8 PIMENTA, 1997, p.109.
87 LIBANEO, 1992, p. 96.
88 FREIRE, 1970, p. 59.
8 FREIRE, 2001, p. 17.
% FREIRE, 1979, p. 03.
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O educador, para por em pratica o dialogo, ndo
Deve colocar-se na posicdo de detentor do saber,
deve antes colocar-se na posicdo de quem ndo sabe
tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é
portador do conhecimento mais importante: o da vida.

O papel da escola tradicional é fazer com que
o aluno cresca pelo préprio mérito a partir do
professor que repassa a eles todo o conhecimento
obtido pela humanidade, de wuma forma
extremamente mecanica, fria e crua.

O caminho cultural em direcdo ao saber é o
mesmo para todos os alunos, desde que se
esforcem. Assim, os menos capazes devem
lutar para superar as dificuldades e
conquistar um lugar junto aos mais capazes.
Caso ndo consigam, devem procurar um
ensina mais profissionalizante. 92

Esse Ensino Tradicional que ainda predomina
hoje nas escolas se constituiu apés a revolucao
industrial e se implantou nos chamados sistemas
nacionais de ensino, configurando amplas redes
oficiais, criadas a partir de meados do século
passado, no momento em que, consolidado o poder
burgués, aciona-se a escola redentora da
humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como
um instrumento de consolidagdo da ordem
democrética. %
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A Educacdo Tradicional, estd presente,
implicita ou explicitamente, de forma articulada ou
nao, ‘um referencial teérico que compreendesse 0s
conceitos de homem, mundo, sociedade-cultura,
conhecimento, educacao etc..

E preciso que fique claro que, por isto mesmo
que estamos defendendo a préaxis, a teoria do fazer,
nao estamos propondo nenhuma dicotomia de que
resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa
de reflexéo e outra, distante, de acdo. Acao e reflexado
e acdo se dao simultaneamente. %

A partir de 1759 para lecionar nas escolas
publicas ou particulares era preciso prestar exame e
obter licenca do diretor-geral dos estudos, cargo
criado com o Alvara de 28 de junho de 1759.

O Ensino Fundamental pouco foi afetado,
permanecendo isolado da realidade, o que ocasionou
a contratacdo, pelas familias mais abastadas, de
padres para ministrarem a educacéo de seus filhos.

91 GADOTTI,1999, p.13.
22 GONGORA. 1985, p. 23.
93 SAVIANI, 1991. p. 54.
% FREIRE, 1983, p. 149.
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J4 o Ensino Secundério passou a acontecer
mediante aulas avulsas, as aulas régias de Latim,
Grego, Filosofia e Retorica.

Esta ultima com finalidade de ser dutil ao
contrato entre as pessoas no cotidiano, o Ensino
Superior continuou a ser realizado somente por
aqueles que tinham condigcbes de cursas uma
universidade europeia. %

‘A ideia de uma escola que doméstica, cuida,
ampara, ama e educa vai colocar nha méao das
mulheres a responsabilidade de guiar a infancia e
moralizar os costumes’. %

Os mesmos problemas surgem quando a
formacdo académica do Professor € irregular, isto
causa dificuldades para as mudancas reparatorias

necessarias.

O professor precisa elaborar taticas de
resgates dos alunos, os quais sao desfavorecidos por
meio das adversidades que provocam o fracasso
Escolar. ‘A escola € um espaco possivel de luta, de
denuncia da domesticacéo, seletividade e de procura
de solucdes, ainda que precaria superficiais’. %7

% RIBEIRO, 2001.
9% SILVANI, 2013, p. 49.
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Atualmente, diante da deficiéncia na formacgao
dos futuros educadores os quais distantes de sua
realidade  apresentam baixos  indices de
aproveitamento, tornou-se necessario repensar o
publico-alvo das aulas, entendendo que ‘a
aprendizagem dos conteudos escolares é algo que
envolve os processos mentais superiores e se da no
interior de um ser social e historicamente

contextualizado’. %8

Saber ensinar requer preparo, COMpromisso,
envolvimento e responsabilidade; ‘€ algo que se
define pelo engajamento do educador com a causa
democréitica e se expressa pelo seu desejo de
instrumentalizar politica e tecnicamente o seu aluno,
ajudando-o a construir-se como sujeito social’. %

Ha também os fatores externos ao entorno da
escola, como a questao politica da educacéo, na qual
estdo inseridos os discursos oficiais que, na pratica,
nada dizem e incentivam o aumento de ‘profissionais
mal preparados, desmotivados e, o que € npior,
descompromissados com o0 seu papel de agente de
mudanca’. 190

97 ARANHA, 1993. p. 42.

98 MOYSES, 1994, p.10-11.
9 MOYSES, 1994, p. 14.
100 MOYSES, 1994, p. 16.



