
  
    No hay utopía verdadera fuera de la tensión entre la denuncia de un presente convertirse cada vez más intolerable y el anuncio de un futuro a ser creado, construido, política, estética y éticamente, por nosotros, mujeres y hombres.
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    CAPÍTULO V - METODOLOGÍA


    La metodología nos permite elegir el mejor camino, haciendo el trabajo / estudio más práctico y más científico, además de rescatar el pensamiento de los estudiantes. Pensar significa pasar de un nivel espontáneo, primero e inmediato, a un nivel reflexivo, segundo y mediado. El pensamiento piensa en el pensamiento mismo, para poder captarlo mejor, distinguir la efectividad del error. Aprendes a pensar cuando sabes cómo hacer preguntas sobre lo que se refleja.


    (Libaneo, 2001).


    El trabajo de investigación se sucedió en la Escuela Municipal Profesora Hilda do Carmo Siqueira, en la Calle Campos nº 55, en el Barrio Parque Lafayete, en el Municipio de Duque de Caxias, RJ, Brasil, junto a los docentes del 4º turno que actúan en la Educación de Jóvenes y Adultos en la Enseñanza Fundamental.


    La recolección de datos ocurrió a través del cuestionario y la recolección de declaraciones se dio con el grupo focal que buscó verificar junto a los profesores, cuáles eran sus concepciones acerca de la EA y la influencia en sus prácticas pedagógicas. Para esto fueron analizadas las estrategias utilizadas para el abordaje de la EA en el proceso de enseñanza y aprendizaje y la necesidad de materiales didácticos para el abordaje de la temática ambiental tiendo como escenario el público joven y adulto.


    5.1 LA RECOLECCIÓN DE DATOS CON EL CUESTIONARIO


    Para la recolección de datos con el cuestionario se aplicó un abordaje cualitativo utilizando un cuestionario individual semiestructurado con cuestiones abiertas y cerradas, el cual fue entregue a 13 profesores y después recogido para su análisis.


    Según Lakatos (2008), el cuestionario es un instrumento de recolección de datos, constituido por una serie ordenada de preguntas, que deben ser respondidas por escrito y sin la presencia del entrevistador.


    El cuestionario utilizado en la investigación fue compuesto de dos partes: una primera, con 4 preguntas, con el objetivo de verificar la formación y el tiempo de trabajo del profesor entrevistado y una segunda, con ocho preguntas con el objetivo de identificar las concepciones de EA de los profesores de la EJA y también verificar el abordaje del tema desarrollado por los profesores y las estrategias didácticas que estaban siendo utilizadas, como también las que se hacen necesarias.


    Las cuestiones 1, 2 y 3, de la segunda parte, respectivamente:


    • ¿ Lo que entiende por Educación Ambiental?


    • ¿Durante la su formación académica el tema Educación Ambiental fue abordado?


    • ¿La Educación Ambiental está insertada en el Proyecto Político Pedagógico de la escuela en que usted actúa?


    Estas cuestiones tuvieron como objetivo verificar las concepciones de los entrevistados sobre EA y sobre la inserción de este tema en su formación y en la planificación escolar.


    Con las cuestiones 4 y 5, respectivamente:


    • ¿Usted trabaja el tema Educación Ambiental en su clase? ¿Qué herramienta es más utilizada?


    • ¿Usted conoce el aspecto legal de los PCNs sobre el Tema Medio Ambiente?


    Se procuró verificar el trabajo de los profesores con EA, cuáles materiales didácticos eran utilizados para abordarla en sus clases y el conocimiento de los mismos acerca del aspecto legal de los PCNs sobre el Medio Ambiente.


    Las cuestiones 6, 7 y 8, respectivamente:


    • ¿Hay algún material didáctico específico para la Educación Ambiental en su escuela? ¿Cuál?


    • ¿Usted siente la necesidad de algún informativo o material de apoyo para abordar la Educación Ambiental en las clases?


    • ¿Qué temas de Educación Ambiental usted considera relevantes para ser abordados en materiales didácticos que posan auxiliar en sus clases?


    Objetivaran la verificación cuanto la existencia y necesidad de algún informativo o material didáctico de apoyo para abordar la EA en las clases y que temas serían relevantes para ser trabajados.


    5.2 LA RECOLECCIÓN DE DECLARACIONES CON EL GRUPO FOCAL


    Después de la recolección de datos a través del cuestionario y hecho el análisis de los datos, se dio secuencia a la recolección de declaraciones seleccionando como instrumento, la técnica del Grupo Focal (GF), donde entrevista y observación se insertan.


    5.2.1 ¿Qué es el Grupo Focal (GF)?


    Morgan (1977) define grupos focales como una técnica de investigación cualitativa, derivada de entrevistas grupales, que colecta informaciones por medio de interacciones grupales. Para Kitzinger (2000), el grupo focal es una forma de entrevistas con grupos, basada en la comunicación y en la interacción. Su principal objetivo es reunir informaciones detalladas sobre un tópico específico (sugerido por un investigador, coordinador o moderador del grupo) a partir de un grupo de participantes seleccionados. El GF busca recoger informaciones que posan proporcionar la comprensión de percepciones, creencias, actitudes sobre un tema, producto o servicios.


    O GF difiere de la entrevista individual por basarse en la interacción entre las personas para obtener los datos necesarios a la investigación, Su formación obedece a criterios previamente determinados por el investigador, de acuerdo con los objetivos de la investigación, y siendo de la responsabilidad del investigador la creación de un ambiente favorable a la discusión, que propicie a los participantes manifestar sus percepciones y puntos de vista (Patton, 1990 & Minayo, 2007).


    5.2.2 Recursos


    Para la realización de los grupos, deben ser reservados espacios apropiados, de preferencia en un territorio neutro y de fácil acceso. El ideal es una sala que abrigue confortablemente el número previsto de participantes y moderadores y que esté protegida de ruidos e interrupciones externas. Los participantes deben ser distribuidos en torno de una mesa rectangular u ovalada, o distribuidos en sillas en forma circular.


    En esta investigación se decidió reunir los grupos en la propia escuela y fuera del horario escolar para facilitar el acceso de los participantes y evitar cualquier tipo de interrupción y ruidos. Fue utilizada una sala amplia y las sillas estaban dispuestas alrededor de una mesa de forma que todos tenían una visión de cada participante para mejor interacción entre ellos.


    Cuanto a los equipos requeridos, el uso de grabadores es considerado indispensable. Para potencializar la calidad del audio en la fase de transcripción, la presencia de micrófonos revelase especialmente útil. Cámaras, micrófonos y computadoras pueden ser considerados recursos adicionales, cuyo uso dependerá da utilización pretendida de sonido e imagen por los investigadores. Es importante resaltar que la utilización de cualquiera de tales recursos estará condicionada a la expresa permisión de los participantes de los grupos.


    El único equipo utilizado en este grupo focal fue un grabador de buena calidad, que después de la autorización de los participantes, fue usado para grabar la discusión en cuestión y tuvo su manipulación hecha por un auxiliar.


    5.2.3 Número de Participantes y Duración


    Con relación al número de participantes en los grupos focales, encontramos en la literatura una variación entre seis y quince. El tamaño ideal para un grupo focal es aquel que permita la participación efectiva de los participantes y la discusión adecuada de los temas (Pizzol, 2004).


    El número de participantes en el GF incidirá, sin duda, en su duración. La complejidad del tema o el grado de polémica alrededor de las cuestiones que se presentan, son otros factores que pueden intervenir en eso punto. Sin embargo, una variación entre 90 y 110 minutos debe ser considerada para un bueno empleo de la técnica.


    Fueron creados dos grupos con 6 (seis) participantes en cada. Estos grupos se reunieron en días diferentes de acuerdo con la disponibilidad de los participantes.


    La discusión en cada grupo tuvo la duración de 90 minutos y la conducción de los grupos ocurrió de forma tranquila una vez que fue garantida la efectiva participación de todos. En el inicio un poco tímidamente, pero luego cada uno estaba se quedando más cómodo y la discusión fue buena de manera que los participantes no se desviaran del tema.


    5.2.4 El Papel del Moderador y la Dinámica de la Discusión


    Scrimshaw y Hurtado (1987, p. 12) identifican como atribuciones del moderador:


    • “introducir y mantener la discusión;


    • enfatizar para el grupo que no hay respuestas ciertas o erradas;


    • observar los participantes, encorajando, la palabra de cada uno;


    • construir relaciones con los participantes para profundizar, individualmente, respuestas y comentarios considerados relevantes por el grupo o por el investigador;


    • observar las comunicaciones no verbales y el ritmo propio de los participantes, dentro del tiempo previsto para el debate”.


    La tarea de conducción del grupo focal, mientras instrumento de investigación, requiere del moderador habilidades especificas en el manejo de discusiones en grupo. Ele debería ter sensibilidad y buen seso para conducir el grupo de modo a mantener la concentración sobre los intereses del estudio, sin negar a los participantes la posibilidad de expresarse espontáneamente. El moderador del grupo debe ser entrenado para ejercer un papel menos directivo y más centrado en el proceso de discusión; algunos moderadores dirigen el grupo de tal modo que la discusión gira en torno de sus opiniones, y no de aquellas expresas por los participantes (Godim, 2002). Se debe tener el cuidado, como advierte Minayo (2000), de no inducir el grupo, de forma consciente o no, a partir de su punto de vista. Además, en muchos casos, el moderador precisará tener habilidad para administrar posibles catarsis colectivas.


    El objetivo del grupo debe ser expreso de forma clara en el momento de la abertura de los trabajos, señalando las cuestiones centrales sobre las cuales la discusión va a concentrarse. Después de breve presentación de los participantes, es conveniente especificar las reglas básicas del funcionamiento de los grupos, esclareciendo logo en el inicio la función del moderador. Gondim (2002) presenta una lista básica de reglas para esta ocasión, a saber:


    • “hablar una persona de cada vez;


    • evitar discusiones paralelas para que todos posan participar;


    • decir libremente lo que piensa;


    • evitar el dominio de la discusión por parte de uno de los integrantes;


    • mantener la atención y el discurso en la temática en cuestión”.


    5.2.5 El Guión y el Proceso del Análisis


    El guión que va a nortear la discusión de los grupos debe contener pocos ítems, permitiendo cierta flexibilidad en la conducción del grupo focal, con registro de temas no previstos, pero relevantes. Conviene estructurar el guión de tal modo que las primeras cuestiones sean más generales y más fáciles de responder. Esta estrategia tiene como objetivo incentivar la inmediata participación de todos. Gradualmente van siendo insertados los tópicos más específicos y polémicos, como también cuestiones suscitadas por respuestas anteriores. Deben ser evitadas cuestiones que se inician con la expresión “por qué”, las cuales pueden dejar los participantes en una situación mucho defensiva, admitiendo el lado “políticamente correcto” de la cuestión (Gomes & Barbosa, 1999).


    El guión del Grupo Focal utilizado en la presente investigación constó de 5 (cinco) preguntas con el objetivo de identificar las concepciones de EA de los profesores de la EJA y también verificar el abordaje del tema desarrollado por los profesores y las estratégicas didácticas que estaban siendo utilizadas y las que se hacían necesarias.


    Objetivamente siguen las cuestiones que animaran las discusiones de los dos grupos focales:


    1. ¿Ustedes consideran importante la EA en las escuelas? ¿Por qué?


    2. ¿La EA está presente en el Proyecto Político Pedagógico de la escuela?


    3. ¿Ustedes trabajan la EA en la escuela? ¿Cómo?


    4. ¿Cuáles temas ustedes piensan ser más importantes para ser trabajados en la escuela?


    5. ¿Cuáles recursos materiales deberían estar presentes en las escuelas para el trabajo con EA? ¿Ustedes sienten falta de algún material?


    El momento del análisis de los contenidos de los grupos, se enfatiza la necesidad de la utilización, en este proceso, de un método capaz de aprender opiniones sólidamente mantenidas y frecuentemente expresas (Gomes & Barbosa, 1999).


    Entre las técnicas más utilizadas en esta fase, se destacan el análisis de contenidos y el análisis del discurso. Siempre que se utiliza el GF en combinación con otras técnicas, se debe proceder la triangulación de las informaciones como parte del proceso de validación de los datos.


    5.3 EL ANÁLISIS DE LOS DATOS


    Para el análisis de las concepciones de EA fue adoptada la clasificación según Loureiro (2006b), basada en dos definiciones teórico metodológicas, con la selección de dos corrientes: preservacionista y crítica.


    En la corriente “preservacionista” fueron agrupadas las respuestas en que los profesores afirmaran que la EA está relacionada con la preservación de los recursos naturales, con la importancia de mantenerlos intocables, para la protección de la flora y de la fauna; y en la corriente crítica fueron agrupadas las respuestas en que los profesores afirmaran que la EA crítica es aquella que nos moviliza antes a los problemas y nos ayuda en la acción colectiva transformadora de la realidad (Loureiro, 2006b).

  


  
    CAPÍTULO VI - ANÁLISIS DE LOS DATOS Y DISCUSIÓN


    Existe la idea de que nosotros, educados, racionales, concientes, vamos a hacer el favor de, a través de la educación, concienciar a la gente; para Freire no se trataba de concienciarlos, moralizarlos, sino reconocerlos como sujetos de otra pedagogía, capaces de dialogar con estas culturas, identidades e historias.


    Arroyo.


    6.1 ANÁLISIS DE LOS DATOS RECOGIDOS DE LOS CUESTIONARIOS


    De los 13 cuestionarios distribuidos, todos fueron respondidos y retornados. En la primera parte del cuestionario se obtuve la identificación de los profesores entrevistados cuanto a los datos: nombre de la escuela, etapa en que actúan, tiempo de enseñanza y formación profesional.


    De acuerdo con lo que está presentado en lo Gráfico 1, en relación a la etapa de actuación solamente 2 profesores (15%) actuaban en el 1º segmento de la Enseñanza Fundamental (Etapas II y III)  y 11 profesores (85%) actuaban en el 2º segmento de la Enseñanza Fundamental (Etapas IV y V) de la Educación de Jóvenes y Adultos.
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    Gráfico 1. Etapas de actuación de los profesores de la Enseñanza Fundamental de la EJA


    En el Gráfico 2, se observa que cuanto al tiempo de trabajo, 85% de los profesores enseñaban había más de 10 años. Esta información es importante, pues consideramos que la experiencia profesional permite la maduración de las prácticas pedagógicas y la mejor comprensión de las relaciones de enseñanza y aprendizaje, competencias que ni siempre son aseguradas solamente con la formación inicial de los docentes.
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    Gráfico 2. Tiempo de trabajo de los profesores


    No que se refiere a la formación, la investigación mostró que todos los profesores tienen graduación y entre ellos, 9 profesores (69%) tuvieron formación superior lato sensu, como puede ser visto en el Gráfico 3.
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    Gráfico 3. Formación de los Profesores


    La primera pregunta del cuestionario procuró comprender las concepciones que los profesores tienen sobre EA, considerando las dos vertientes presentadas en el Capítulo 5, una identificada como Preservacionista y la otra, como Crítica. Fueron los argumentos presentados por los entrevistados que han permitido una primera aproximación con las referidas vertientes/corrientes que se hacen presentes en el campo de la Educación Ambiental. Por lo tanto, la siguiente tabla resume el posicionamiento de los entrevistados en relación a la cuestión formulada:


    Tabla I. Concepciones de Educación Ambiental de los profesores de la Enseñanza de Jóvenes y Adultos de la E.M. Profª Hilda do Carmo Siqueira.


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Corrientes

          

          	
            Argumentos citados

          

          	
            Cantidad de profesores

          
        


        
          	
            Preservacionista

          

          	
            Preservación del medio ambiente;


            Reciclaje para tornar el ambiente limpio;


            Estudio del medio ambiente para la preservación de especies;


            Preservación de la fauna y flora.

          

          	
            07

          
        


        
          	
            Crítica

          

          	
            Cambios de hábitos y concientización socioambiental;


            Construcción de una relación harmónica de los sujetos sociales en los espacios donde viven;


            Acciones socioambientales para el diagnóstico y mejoría de la realidad local.

          

          	
            06

          
        

      
    


    El análisis de los argumentos presentados, de esa forma, puede ser expresa en el Gráfico 4, con 7 profesores (54%) identificados con la corriente preservacionista y 6 profesores (46%) más cerca de una concepción de educación ambiental crítica.
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    Gráfico 4. Concepciones de Educación Ambiental de los profesores de la EJA de la E. M. Profª Hilda do Carmo Siqueira


    Aunque posamos provisionalmente concluir que más de la mitad de los entrevistados tienen una visión preservacionista de la EA, pues esta predisposición será también tratada en los resultados de los grupos focales, tal situación no llega a ser sorprendente, como otras investigaciones ya apuntaran en Brasil. Según Guimarães (2011) es bastante significativa la presencia de una visión ingenua de la educación ambiental, que tiende a la reproducción de prácticas educativas consolidadas, asumiendo una perspectiva conductista que cree en la transmisión al individuo (educando) de los conocimientos (aspecto cognitivo) necesarios, provocando en él una sensibilización (aspecto afectivo) por la cuestión ambiental. Tal entendimiento acredita que el individuo puede transformar su comportamiento incorrecto y que, se así acontecer, al final vamos a tener como resultado de la soma de estos individuos transformados, una sociedad transformada. Esta educación ambiental se hace conservadora por volverse para un proceso educativo mirado en el individuo y en la transformación de su comportamiento; por no vincular y percibir las prácticas educativas como una intervención individual y colectiva en el proceso de transformaciones socio ambientales.


    No decir de Loureiro (2003), tenemos un vector de transformación conservador cuando el proceso educativo promueve cambios superficiales para garantizar el status quo, solamente proponiendo la alteración de ciertas actitudes y comportamientos, sin que esto signifique incompatibilidad con el modelo de sociedad contemporánea en que vivimos. Son alteraciones que ocurren en el campo psicológico, ideológico y cultural, mejorando ciertos aspectos, minimizando o compatibilizando otros pelo acumulo de conocimiento y por la defesa de valores dominantes (entendidos como universales), adecuando sujetos individuales y colectivos a padrones, tradiciones, dogmas y relaciones de poder, vistas como “naturales”, vale decir, como se fueran a-históricas. Esta es la connotación (supuesta) transformadora de la Educación hegemónica vigente, que predica la mutabilidad de las actitudes y de los comportamientos, sin embargo, dentro de ciertas leyes generales invariables que parecen estar más allá de la posibilidad de intervención humana, garantizando la reproducción social sin mayores cuestionamientos sobre la insostenibilidad de los actuales padrones de producción, consumo y distribución de riquezas.


    Encontramos, en las respuestas de 46% de los profesores, argumentos que sugieren una concepción más elaborada de EA, se aproximando de algunos objetivos de una EA crítica, tal como propone Carvalho (2012): “promover la comprensión de los problemas socio ambientales en sus múltiples dimensiones geográfica, histórica, biológica y social, considerando el medio ambiente como el conjunto de las interrelaciones entre el mundo natural y el mundo social, mediado por saberes locales y tradicionales, además de saberes científicos; contribuir en dirección a formas más sustentables, justas y solidarias de relación con la naturaleza; formar una actitud ecológica dotada de sensibilidades estéticas, éticas y atentas a la identificación de los problemas y conflictos que afectan el ambiente en que vivimos como también, implicar los sujetos de la educación en la solución o mejoría de estos problemas y conflictos, mediante procesos de enseñanza/aprendizaje que dé prioridad a la construcción significativa de conocimientos y la formación de una ciudadanía ambiental”.


    En ese sentido, Carvalho (2012) afirma que el proyecto político pedagógico de una EA crítica podría ser sintetizado en la intención de contribuir para un cambio de valores y actitudes, formando un sujeto ecológico capaz de identificar y problematizar las cuestiones socio ambientales y actuar sobre ellas.


    Con respecto al abordaje de la EA en la formación académica de los docentes, conforme puede ser observado en el Gráfico 5, 10 profesores (77%) que actúan con la EJA en la Escuela Municipal Profesora Hilda do Carmo Siqueira han respondido negativamente y 3 profesores (23%) han respondido que tuvieron contacto con el tema EA en su formación académica, lo que demuestra la carencia de la introducción de la EA en los currículos de graduación, posgraduación y en cursos de formación continuada lo que acaba perjudicando el hacer pedagógico.
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    Gráfico 5. Abordaje de la EA en la formación académica de los profesores que actúan con la EJA en la Escuela Municipal Profesora Hilda do Carmo Siqueira.


    Cuanto al cuestionamiento en relación a la inserción de la EA en el Proyecto Político-Pedagógico (PPP) de la escuela, conforme presentado en el Gráfico 6, 8 profesores (62%) dijeron que no y 5 profesores (38%) dijeron que sí, evidenciando que parte significante de los profesores parece desconocer el PPP de la escuela, una vez que todos pertenecen a la misma escuela y presentan respuestas antagónicas. Así, concordando con Dias (2004), se queda claro la necesidad de una mayor participación de los profesores en la construcción del PPP de la misma, para que juntos posan democráticamente decidir qué proyectos deberían ser desarrollados y en el caso específico de la EA, que posan ser creadas condiciones para que, en la enseñanza formal, a EA sea un proceso continuo y permanente, a través de acciones interdisciplinares y de la instrumentalización de los profesores.
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    Gráfico 6. Inserción de la EA en el Proyecto Político Pedagógico (PPP) segundo la opinión de los profesores que actúan con la EJA en la Escuela Municipal Profesora Hilda do Carmo Siqueira


    Es posible percibir que las respuestas de los profesores en relación a la presencia de la EA en el PPP de la escuela son contradictorias, sin embargo, una evaluación más conclusiva al respecto será retomada más adelante cuando fueren presentados los resultados de los grupos focales.


    Preguntados se trabajaban con el tema EA en las clases, conforme presentado en el Gráfico 7, 12 profesores (92%) han respondido afirmativamente y 1 profesor (8%) respondió que no, siendo posible concluir que hay interese en la inserción del tema en las clases. Sin embargo, su abordaje como tema transversal encuentra dificultad en una estructura escolar fragmentada, en la cual los contenidos programáticos y el programa escolar dificultan la inserción del tema y trabajo interdisciplinar. Se soma a esto la falta de preparación de los profesores, conforme citado por Meyer (2001), pues su formación básica no contempla el estudio del medio ambiente, tiendo como consecuencia un querer hacer sin saber cómo.
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    Gráfico 7. Profesores que trabajan el tema EA en sus clases de la EJA de la Escuela Municipal Profesora Hilda do Carmo Siqueira


    Cuando cuestionados en relación a los recursos metodológicos utilizados para el abordaje de la EA, podemos verificar de acuerdo con la Tabla II, que textos diversos son los materiales de apoyo más utilizados por los profesores, seguido por el libro didáctico y la utilización de vídeos e Internet, evidenciando que ellos tienen buscado recursos para dinamizar la cuestión de la EA en sus clases.


    Tabla II. Recursos metodológicos utilizados por los profesores para el abordaje de la Educación Ambiental 


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Recursos metodológicos utilizados por los profesores para el abordaje de la Educación Ambiental

          

          	
            Profesores

          
        


        
          	
            Textos

          

          	
            11

          
        


        
          	
            Libro didáctico

          

          	
            5

          
        


        
          	
            Internet

          

          	
            4

          
        


        
          	
            Vídeos

          

          	
            4

          
        

      
    


    Cuando cuestionados sobre la existencia de algún material específico para EA en su escuela, conforme presentado en el Gráfico 8, 11 profesores (85%) han respondido negativamente y 2 profesores (15%) han respondido que existen vídeos, libros y revistas, evidenciando que hay poco apoyo material del poder público a la política nacional de educación ambiental, lo que es algo contradictorio, una vez que el trabajo de EA en las escuelas está previsto en la ley, sin embargo, los profesores encuentran una gran dificultad que es la ausencia de materiales adecuados para dinamizar el abordaje del tema.
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    Gráfico 8. Material específico de EA disponible en la escuela para Utilización por los profesores en sus clases.


    En relación a la necesidad de material de apoyo para trabajar la EA, los resultados son presentados en la Tabla III.


    Tabla III. Materiales didácticos necesarios para Educación Ambiental citados por los profesores. 


    
      
        

        
      

      
        
          	
            Materiales didácticos necesarios para


            Educación Ambiental citados por los profesores

          

          	
            Profesores

          
        


        
          	
            Informativo sobre polución

          

          	
            3

          
        


        
          	
            Vídeos

          

          	
            2

          
        


        
          	
            Conferencias informativas

          

          	
            2

          
        


        
          	
            Folletos

          

          	
            2

          
        


        
          	
            Medios

          

          	
            4

          
        

      
    


    Los resultados obtenidos apuntan para la necesidad de producción de materiales que pueden auxiliar el profesor en una práctica educativa que, de acuerdo con Loureiro (2006a), inserte la EA en el sentido transformador, de problematización crítica de la realidad y de la posibilidad de actuación consciente en la misma.


    La Tabla IV presenta los temas de Educación Ambiental apuntados como relevantes para ser abordados en los materiales didácticos, que van a ser utilizados como apoyo a los profesores en sus clases.


    Tabla IV. Temas relevantes de La Educación Ambiental citados por los profesores


    
      
        

        

        
      

      
        
          	
            Temas relevantes de la Educación


            Ambiental citados por los profesores

          

          	
            Profesores

          

          	
            Perfiles detectados

          
        


        
          	
            Desarrollo sostenible

          

          	
            1

          

          	
            I

          
        


        
          	
            Economía sostenible

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Formas alternativas de energía

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Políticas y legislación

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Calentamiento global

          

          	
            1

          

          	
            II

          
        


        
          	
            Destrucción ambiental

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Polución

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Destino de los residuos

          

          	
            1

          

          	
            III

          
        


        
          	
            Reutilización de los materiales

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Reciclaje

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Salud y Medio ambiente

          

          	
            1

          

          	
            IV

          
        


        
          	
            Uso de la tierra y de los recursos naturales

          

          	
            1

          
        


        
          	
            Agenda 21 escolar

          

          	
            1

          

          	
            V

          
        

      
    


    Los resultados apuntan temas que son de gran relevancia y los profesores fueron agrupados segundo cinco perfiles, de acuerdo con los temas que más se aproximaron para mejor comprensión y análisis.


    Los profesores del Perfil I presentaron temas generales y esto sugiere poca preocupación en anclarlos en la realidad vivida por la comunidad escolar.


    Los profesores del Perfil II citan temas que tratan de impactos ambientales y estos también parecen ter sido elegidos de forma muy genérica, sin ningún vínculo claro con la escuela propiamente dicha.


    Los profesores del Perfil III mencionan temas asociados a la gestión de residuos, aparentemente lo que sugiere, una preocupación práctica más evidente.


    Los profesores del Perfil IV presentan temas que aparentan una preocupación interdisciplinar, sin embargo, apuntados de forma genérica, sin ninguna articulación evidente con la realidad vivida.


    El profesor del Perfil V apunta el único tema que menciona el ambiente escolar, sin embargo, poco avanza en el sentido de sugerir algún problema más concreto de la escuela en cuestión.


    El análisis de los temas planteados por los profesores agrupados en los cinco perfiles nos permitió percibir que parece haber poca preocupación de estos en anclar los temas propuestos en el ambiente concreto de la escuela. Esta es un análisis preliminar, una vez que esto será confrontado con el análisis de los grupos focales.


    6.2 ANÁLISIS DE LAS DECLARACIONES RECOGIDAS CON LOS GRUPOS FOCALES


    Para analizar las declaraciones fue utilizada una estrategia basada en el análisis de contenido que, de acuerdo con Bardin (2009), es un conjunto de técnicas de investigación que a través de una descripción objetiva, sistemática y cuantitativa del contenido manifestado de las comunicaciones, tiene por finalidad la interpretación de estas mismas comunicaciones.


    Para alcanzar más precisamente los significados manifestados y latentes traídos por los sujetos será utilizado el análisis de contenido temático, es que según Minayo (2007) esta es la manera que mejor atiende a la investigación cualitativa, una vez que la noción de tema se refiere a una afirmación al respecto de un tema en particular. Según Bardin (2009), el tema es la unidad de significación que naturalmente emerge de un texto analizado, respectando los criterios relativos a la teoría que sirve de guía para esta lectura. Siendo así, el análisis del contenido temático consiste en descubrir los núcleos de sentido que componen una comunicación cuya presencia o frecuencia signifiquen alguna cosa para el objetivo analítico visado (Minayo, 2007).


    Las declaraciones de los grupos focales fueron sistematizadas procurando identificar los temas (categorías) centrales, según el orden de los bloques de preguntas del guión.


    El primer bloque del guión que preguntaba si los profesores consideraban importante la Educación Ambiental en la escuela y por qué proporcionó un levantamiento a cerca de las percepciones de EA de los profesores.


    Los encuentros con los dos grupos focales permitieron percibir que el Grupo 1 presentó algunos profesores que trabajaban tanto en la Enseñanza Fundamental Regular cuanto en la Educación de Jóvenes y Adultos y el Grupo 2 solamente presentó profesores que trabajaban en la Educación de Jóvenes y Adultos. Esto puede ser observado en los cuadros abajo:


    Grupo 1


    Profesor A: Actúa en la EJA en las Etapas IV y V


    Profesor B: Actúa en la EJA en las Etapas IV y V y en la Enseñanza


    Fundamental Regular


    Profesor C: Actúa en la EJA en la Etapa III


    Profesor D: Actúa en la EJA en la Etapa II


    Profesor E: Actúa en la EJA en las Etapas IV y V y en la Enseñanza


    Fundamental Regular


    Profesor F: Actúa en la EJA y en la Enseñanza Fundamental Regular


    Grupo 2


    Professor G: Actúa en la EJA
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