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Prólogo

Prologar un libro debe ser siempre un privile-
gio y una satisfacción. Pero también un reto. Pri-
vilegio y satisfacción al actuar como «telonero» 
de unas magníficas y diversas aportaciones reali-
zadas por compañeros y compañeras, integrantes 
del Departamento de Didáctica de las Ciencias 
Sociales de la Universidad de Granada, profesio-
nales con una acreditada trayectoria docente e 
investigadora que demuestran su compromiso 
con una demanda científica, académica y ciuda-
dana sobre un objeto de estudio complejo, diver-
so y dinámico: el patrimonio cultural desde una 
perspectiva fundamentalmente didáctica. Privile-
gio y satisfacción, también, de poder intervenir 
en el nacimiento de una producción científica, 
una nueva contribución a una temática sin duda 
muy necesaria en el contexto socioeducativo en el 
que nos encontramos, tanto en las enseñanzas 
primaria y secundaria como en la universitaria; 
pero también un reto, en cuanto que son muchas 
ideas y reflexiones las que queremos destacar so-
bre el patrimonio cultural, sin duda poliédrico y 
caleidoscópico, y poco el espacio para ello, lo que 
obliga a un gran esfuerzo de síntesis.

Una primera idea para explicar el libro que 
prologamos es la concepción de patrimonio que 
se trabaja y se defiende en el mismo. Nos referi-
mos al Patrimonio Cultural y a su educación, a 
su didáctica.

En el primer bloque temático de la obra se 
plantea y fundamenta esta cuestión. El Patrimo-

nio Cultural tiene un carácter dinámico y subje-
tivo, que no puede ser explicable y comprensible 
si no es tomando en consideración los valores que 
la ciudadanía otorga a lo que debe conservarse y 
respetarse; en este sentido, adquieren gran rele-
vancia el contexto digital en el que nos encontra-
mos, la influencia de la sociedad tecnológica, de 
la información y de la comunicación en los estu-
dios, la conservación y el respeto del patrimonio 
cultural.

A partir de esta concepción debemos destacar 
una segunda idea, la complejidad, la diversidad 
y la heterogeneidad del Patrimonio Cultural; en 
el segundo bloque del libro se aborda esta cues-
tión; así, además de los ámbitos históricos y ar-
tísticos tradicionalmente asociados a este ámbito 
de conocimiento, vienen a integrarse otros deri-
vados de creaciones identitarias de las comunida-
des, que tienen que ver con usos y costumbres, 
música, juegos, arquitectura, fiestas, oficios, etc., 
lo que ha venido en llamarse «patrimonio inma-
terial» y que van configurando «paisajes cultura-
les».

Por tanto, en el libro que prologamos se su-
pera una visión restringida, monumental y artís-
tica del patrimonio, entendiéndose este de forma 
abierta, amplia y plural, integrando todas las ma-
nifestaciones, pasadas y actuales, materiales e in-
materiales, significativas y testimoniales, de las 
diferentes culturas que han ido configurando un 
territorio.
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Una tercera idea que explica el libro es la pre-
ocupación por responder a demandas de la ac-
tualidad en relación con la educación patrimo-
nial. Así, se abordan cuestiones relativas al papel 
que la didáctica del patrimonio debe tener no 
sólo en la enseñanza reglada, también en la edu-
cación no formal o educación social, al valor edu-
cativo y patrimonial de los museos como recursos 
pedagógicos, a considerar el aprendizaje-servicio 
como una metodología pertinente en la didácti- 
ca del patrimonio cultural, a las relaciones entre 
género y patrimonio y entre éste y el hecho reli-
gioso.

Además de estas tres ideas principales, que 
ayudan a explicar la importancia del libro en su 
conjunto, queremos incorporar otra serie de re-
flexiones que aparecen de manera transversal a 
lo largo de los distintos bloques y capítulos. El 
estudio del patrimonio cultural, en sus distintas 
perspectivas y desde diferentes enfoques, puede 
constituir un eje vertebrador más de la enseñan-
za de las Ciencias Sociales, en cuanto que, a par-
tir del mismo, podemos contemplar contenidos 
geográficos, históricos, sociológicos, antropoló-
gicos o políticos, tanto en una aproximación dis-
ciplinar como, fundamentalmente, interdiscipli-
nar.

Una las características de la sociedad actual, 
que constituye también uno de sus principales 
retos, es responder a la diversidad cultural instau-
rada de forma cada vez más arraigada entre no-
sotros. Esta diversidad, en sí misma, constituyen 
un patrimonio a preservar y a respetar; su ense-
ñanza y aprendizaje contribuye a garantizar este 
respeto y preservación.

La incorporación del patrimonio cultural, 
como objeto de estudio en la enseñanza obliga-
toria, es fundamental y contribuye de manera 
muy importante a formar una ciudadanía crítica 
y comprometida con su tiempo y su espacio; no 
podemos entender una educación en valores de-
mocráticos sin una adecuada enseñanza de acti-
tudes y valores de respeto y conservación del pa-
trimonio.

La formación de los futuros docentes debe 
atender a este ámbito de conocimiento, de ahí que 
estén desarrollándose distintas asignaturas, más-
teres, congresos y otras actuaciones científico-
académicas sobre el tema que nos ocupa.

Por otra parte, la enseñanza del patrimonio 
cultural contribuye a desarrollar un principio bá-
sico de la renovación pedagógica, la necesaria co-
nexión entre escuela y entorno, no considerando 
el conocimiento de este únicamente como un fin 
en sí mismo, sino como el contexto en el que ejem-
plificar distintas manifestaciones patrimoniales, 
como punto de partida para el conocimiento de 
otros patrimonios, alejados del propio y como lu-
gar a partir del cual proceder a la realización de 
estudios comparados con otros entornos patrimo-
niales distintos. Los estudios centrados en el en-
torno facilitan atender a perspectivas conceptuales, 
procedimentales y actitudinales en la enseñanza y 
el aprendizaje del patrimonio cultural, cuestión 
fundamental para una educación integral.

A lo largo de los distintos capítulos podrán 
encontrarse numerosas referencias sobre distintos 
estudios que en los últimos años se han realizado 
sobre el patrimonio cultural, pero también sobre 
estudios clásicos; unos y otros son muy impor-
tantes para saber dónde estamos y hacia dónde 
vamos en relación con el patrimonio cultural y su 
integración en la enseñanza.

El libro que prologamos quiere tener muchos 
destinatarios, personas que estén interesadas en 
conocer, valorar y respetar el patrimonio cultural. 
Fundamentalmente va dirigido al alumnado de 
los grados y posgrados en educación, pero tam-
bién a los que estudian otros estudios universita-
rios relacionados con las humanidades y a los que 
están en su formación preuniversitaria, en la Edu-
cación Secundaria y el Bachillerato; el profesora-
do que se dedica a enseñar y a investigar en este 
ámbito de conocimiento también encontrará en 
estas páginas fundamentación, contextos y pro-
puestas; igualmente, puede ser de interés para 
profesionales del ámbito de los museos o la ani-
mación sociocultural.

18  /  Prólogo
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Espero, lector o lectora, que estas líneas que 
integran el prólogo le estimulen a introducirse en 
los distintos bloques y capítulos de este libro, que 
tiene la voluntad de responder a una demanda 
formativa, científica, académica y social, desde el 
convencimiento de que, su lectura, no le defrau-
dará y encontrará en ella información valiosa, 
bien fundamentada, para documentarse sobre el 

patrimonio cultural, en un sentido abierto, y so-
bre su enseñanza y aprendizaje.

Ramón Galindo Morales
Catedrático de Escuela Universitaria.

Departamento de Didáctica  
de las Ciencias Sociales.

Universidad de Granada.
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Catorce docentes e investigadoras con vincu-
lación al Departamento de Didáctica de las Cien-
cias Sociales de la Universidad de Granada han 
participado en la creación del presente libro. Un 
número quizá no excesivo pero sí suficiente para 
subrayar la relevancia de un esfuerzo colectivo que 
ya diera en 2016 y en esta misma editorial y co-
lección un título importante: Didáctica de las 
Ciencias Sociales. Fundamentos, contextos y pro-
puestas (coordinado por Ángel Liceras Ruiz y 
Guadalupe Romero Sánchez). El libro que ahora, 
un año después, presentamos, Educación y Patri-
monio Cultural. Fundamentos, contextos y estrate-
gias didácticas, no tendríamos necesariamente que 
entenderlo como una especie de «continuación» 
de aquél, dado que hay matices tanto en el tema 
y la estructura como en el proyecto mismo clara-
mente orientados a otorgarle independencia, lo 
que, por supuesto, no implica que pasemos por 
alto las afinidades y hasta cierta complementarie-
dad entre una y otra obras: en ambas alienta, ante 
todo, el deseo de ofrecer con sencillez, a la par que 
con rigor, un libro de estudio y consulta para el 
alumnado y el profesorado de diversos grados y 
posgrados concernientes a las áreas universitarias 
de Humanidades, Educación y Ciencias Sociales, 
así como de los niveles educativos de Primaria, 
Secundaria y Bachillerato, además de un amplio 
espectro de investigadores y profesionales con in-
tereses en temas, cuestiones y dificultades propias 
del entorno social y cultural de nuestro mundo.

Un libro colectivo, único  
y diverso en sus textos

Hemos, sin embargo, de volver a lo que seña-
lábamos al comienzo de esta presentación: se tra-
ta, evidentemente, de un texto colectivo que se 
debe al esfuerzo de un grupo consolidado que 
trabaja en un área y espacio comunes. Pero, por 
supuesto y por ello mismo, no se trata de un úni-
co autor «colectivo», sino de la confluencia de 
una serie de especialistas, cada cual con sus pro-
pios apegos, modos de expresión y perspectivas, 
que se entrecruzan, dialogan y polemizan —por 
qué no— en una serie de textos con firmas pro-
pias. También merece la pena destacar el hecho 
de que un tercio de los capítulos que componen 
el libro se debe no a la escritura en solitario de 
un autor o una autora, sino a un trabajo de auto
ría compartida, con cuanto esto supone de res-
ponsabilidad y complejidad reflexiva.

Sabemos, gracias a las investigaciones de ca-
rácter sociológico e historiográfico de hace ya 
medio siglo, que todo discurso, comenzando por 
el que se pretende científico, se halla atravesado 
por condiciones de discontinuidad que lo aseme-
jarían de algún modo al concepto de «aconteci-
miento»: en este sentido, un relato, un texto 
(como es el caso de cuantos componen la obra 
que invitamos a leer) no tendría una relación di-
recta con la búsqueda y la presentación de una 
supuesta «verdad» esencial, como argumentaba 
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una antigua noción del saber refutada a lo largo 
del siglo xx, sino más bien con el intento mucho 
más modesto de representar o de representarnos 
las cosas que nos rodean y que, por tanto, nos 
afectan. Los discursos, los textos, no reflejarían 
la verdad de lo real, sino que ejercerían más bien 
una suerte de «violencia» sobre las cosas, impo-
niéndole a la realidad determinadas prácticas (de 
análisis, de escritura) mediante las cuales se inda-
garía de manera crítica en sus condiciones de 
existencia. La mirada crítica como medio para 
entender por qué las cosas que nos rodean y nos 
afectan son como son: un primer y básico punto 
de partida para tratar de cambiarlas.

Conforme a lo anterior, encontramos aquí 
uno de los mayores aportes del conjunto de textos 
que presentamos. Su heterogeneidad formal y la 
diversidad de sus contenidos van componiendo 
—a la manera de un mapa cuyo sentido integral 
se fuera desplegando poco a poco en la lectura 
independiente de sus hitos— un camino vasto, 
despejado y capaz de conducirnos a la compren-
sión de la importancia que el estudio y los dife-
rentes usos del patrimonio cultural tiene para la 
educación hoy, en su acepción más amplia. Un 
camino que no será «el» camino definitivo ni ver-
dadero, porque no es lo que se pretende, sino una 
vía posible entre otras muchas, una ruta que ten-
drá en cuenta la pluralidad de posibilidades para 
alcanzar su objetivo, pero que se presentará como 
una opción plenamente organizada, reflexiva y 
apta para todo tipo de intercambios, creativa en 
su marco teórico, abierta en sus afinidades meto-
dológicas y estratégica en sus derivas prácticas.

Educación y patrimonio cultural: 
contenidos y finalidad del libro

No abordaremos en esta presentación ideas ni 
conjuntos temáticos relativos a la articulación en 
tres bloques del libro que presentamos, pues tal 
incursión ya la ha realizado de manera luminosa 
el profesor Ramón Galindo en el prólogo que an-

tecede a estos párrafos. Pero sí incidiremos sobre 
dos grandes ejes vertebradores de la totalidad de 
los capítulos. El primero tiene que ver con el con-
cepto o la noción compleja que vincula educación 
y patrimonio cultural; el segundo, con la finali-
dad social, cultural y política propia de dicha 
educación patrimonial.

No importan demasiado las distintas fórmu-
las mediante las que podemos ligar la educación 
al patrimonio cultural: bastaría con establecer 
una simple conjunción copulativa entre ambos 
términos, educación «y» patrimonio, a la manera 
en que lo hace el Plan Nacional de Educación y 
Patrimonio (PNEyP) de 2013, documento que 
está muy presente en esta obra. Aunque también 
podría recurrirse a distintas preposiciones y ha-
blar, en consecuencia, de una educación «en» el 
patrimonio o «por» el patrimonio, etc. Incluso 
sería posible —y de hecho parece la mejor op-
ción— emplear un simple sintagma: «educación 
patrimonial». No es este el lugar para discutir 
algo en buena medida contingente, por más que 
necesite su espacio de reflexión. Sí nos importa, 
sin embargo, hacer hincapié sobre lo que implica 
tal pluralidad denominativa, pluralidad a la que 
tendrá que enfrentarse la lectura de los siguientes 
capítulos: estamos ante la emergencia de un nue-
vo campo de estudio que viene no a declarar la 
caducidad o la obsolescencia de antiguos campos, 
sino más bien a recogerlos, ampliarlos y proyec-
tarlos de manera inclusiva, abierta y atenta a un 
gran conjunto de matices. De ahí la elección del 
término «educación» sobre las más clásicas no-
ciones de «enseñanza» y «aprendizaje»; de ahí 
también el desplazamiento de la «didáctica del 
patrimonio» (sobrenombre deudor de la propia 
denominación del área académica de Didáctica 
de las Ciencias Sociales) por la «educación patri-
monial». No desaparece ningún nombre, como se 
verá, pero queda señalado un nuevo modo de ver 
el horizonte que, sin duda, aportará estímulos e 
inquietudes al camino.

Va de suyo que la «integración» será el con-
cepto que servirá de núcleo a ese nuevo modo que 
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aquí llamaremos «educación patrimonial». La 
apuesta integradora, de la que dan buena muestra 
los textos que ahora presentamos, supone tam-
bién una novedad y —lo que significa que se tra-
ta de una apuesta valiente— un riesgo, si tenemos 
en cuenta que la tradición académica, bajo el pre-
texto de la final reunión platónica del saber, ha 
tendido siempre, más bien, a la disgregación, a la 
división o a la proliferación de los detalles, cam-
pos y áreas del conocimiento, a veces con excesi-
vo celo.

Todo proceso educativo que parta de la rela-
ción con el entorno patrimonial implica la puesta 
en juego de múltiples enfoques, puntos de vista y, 
desde luego, reacciones en los cuerpos, en contex-
tos que integran dimensiones identitarias (lo in-
dividual con lo social y lo colectivo), segmentos 
de enseñanza (formal, no formal, informal) o dis-
positivos del conocimiento (teoría, práctica, mé-
todo, etc.). La perspectiva de la educación patri-
monial será siempre estructural, y propiciará los 
retos y posibilidades característicos de todo pen-
samiento complejo. De ahí, por ejemplo, que ha-
blemos de «patrimonio cultural», teniendo en 
cuenta que —más allá de las clásicas clasificacio-
nes al uso— ciertas apropiaciones del medio na-
tural (la situación moral ante un paisaje, ponga-
mos por caso) son también culturales. De ahí, en 
otra vuelta de tuerca que merecería un desarrollo 
mayor y mejor del que ahora podemos ofrecer, 
que la educación en el patrimonio cultural se 
identifique en gran medida con la educación para 

la ciudadanía democrática, ya que el objetivo de 
aquélla no consiste únicamente en la comunica-
ción o en dar a conocer determinados elementos 
(para propiciar su respeto, difusión, conservación 
o acrecentamiento incluso, conforme a la legisla-
ción patrimonial), sino que consiste «además», 
ante todo, principalmente, en la promoción de 
sujetos con actitudes críticas ante el patrimonio, 
la cultura y la sociedad en que viven, con capaci-
dad para reflexionar, investigar, valorar, emocio-
narse y comprometerse en definitiva con los bie-
nes culturales.

Para ello, para educar en una ciudadanía de-
mocrática y solidaria en el más amplio de los sen-
tidos con su entorno cultural y consigo misma, 
no basta con la simple difusión escolar ni acadé-
mica del patrimonio, no basta siquiera con una 
«didáctica» del mismo, sino que hacen falta «es-
trategias didácticas», como sostiene el PNEyP, 
tácticas y habilidades con una clara finalidad po-
lítica —en su sentido radical u originario: habitar 
de manera responsable y comprometida en la po-
lis, en el entorno social— que implican la coordi-
nación de nuevos usos y manejos de la teoría con 
nuevos modos de entender las prácticas.

Ahí, en camino, está la totalidad de textos que 
componen este libro. Invitamos a recorrerlos en 
la lectura, con el deseo y la expectativa de que 
cada cual encuentre en ellos elementos válidos 
para proseguir sus propias búsquedas.

Los coordinadores
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BLOQUE TEMÁTICO I
Fundamentos para la enseñanza  

y el aprendizaje del Patrimonio Cultural  
en el grado de Educación Primaria

pi00325401_01.indd   25 16/3/17   11:30



pi00325401_01.indd   26 16/3/17   11:30



1.  INTRODUCCIÓN

En la actualidad, el concepto de Patrimonio 
Cultural ha ido evolucionando desde plantea-
mientos particulares centrados en la propiedad 
privada y en el disfrute individual hacia otros en 
los que se valora la faceta histórica y artística de 
los bienes que lo integran como ejemplos modé-
licos de la cultura y símbolos de identidad, pero, 
además, se considera y valora por encima de estos 
aspectos su valor cultural. Así, del Patrimonio 
Histórico Artístico se ha pasado al nuevo concep-
to de Patrimonio Cultural, definido por la 
UNESCO en la Convención para el Patrimonio 
Cultural de México en el año 1982:

El Patrimonio Cultural de un pueblo compren-
de la obra de sus artistas, arquitectos, músicos, 
escritores y sabios, así como las creaciones anóni-
mas surgidas del alma popular, y el conjunto de 
valores que dan sentido a la vida, es decir, las 
obras materiales y no materiales que expresan la 
creatividad de ese pueblo; la lengua, los ritos, las 
creencias, los lugares y documentos históricos, la 
literatura, las obras de arte y los archivos y biblio-
tecas.

En el ámbito educativo ha pasado de ser con-
siderado un recurso a ser una fuente primaria 
para la enseñanza y aprendizaje de conceptos es-
paciales y temporales; su didáctica se ha integra-
do en los diferentes niveles educativos, como pue-
de apreciarse en los contenidos patrimoniales de 

http://www.adrformacion.com/udsimg/ciudad/1/Ejercicio%20guiado.
pdf

los currículos de Infantil, Primaria, Secundaria y 
Bachillerato; su gran valor educativo ha hecho 
que desde el Instituto del Patrimonio Cultural de 
España (IPNE) (Ministerio de Educación, Cultu-
ra y Deporte), a través del Plan Nacional de Edu-
cación y Patrimonio (PNEyP), se establezca la 
necesidad de educar en y desde el patrimonio, ya 
que ambos forman un binomio perfecto al apor-
tar el patrimonio numerosos contenidos que fa-
vorecen la identidad y facilitan el aprendizaje de 
valores culturales y sociales y, por su parte, la 
educación dispone de las estrategias necesarias 
para que desde la escuela se conozca, valore y por 
tanto se conserve el patrimonio, con el fin de le-
garlo a las generaciones futuras, lo que será po-
sible si se comienza desde la escuela la educación 
patrimonial.

En este capítulo abordaremos el análisis del 
concepto actual de patrimonio; su valor educati-
vo, la fundamentación teórica de la educación 
patrimonial y su aplicación didáctica, finalizán-
dolo con una bibliografía sobre el tema.
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2. � EL CONCEPTO ACTUAL  
DE PATRIMONIO

¿Qué entendemos por patrimonio en la actua-
lidad? El concepto de patrimonio entendido 
como herencia colectiva, representativa no solo 
de momentos o estilos históricos determinados, 
sino de colectivos y formas de vida, es un concep-
to reciente.

Puede parecer un proceso culminado en un 
corto espacio de tiempo, cuando en realidad es el 
resultado de acciones llevadas a cabo durante más 
de dos siglos. Su origen podemos situarlo en los 
cambios que respecto al concepto de patrimonio 
se van a ir produciendo a lo largo del siglo xviii, 
provocados por hechos como: la creación por los 
anticuarios de repertorios históricos ilustrados, en 
los que, junto a los restos de la antigüedad, se vol-
verán a valorar, tras largos años de olvido, los ele-
mentos patrimoniales medievales; el descubrimien-
to de Pompeya y Herculano, hecho que facilitará 
la formación de colecciones de antigüedades, las 
cuales serán el germen de los futuros museos pú-
blicos; las excavaciones, y diferentes descubrimien-
tos arqueológicos que despertarán el interés de los 
gobiernos por su protección, como un activo eco-
nómico, pero también como prestigio social.

Junto a ello se producirá una atribución de 
valor económico a estos bienes en función de su 
calidad estética o artística, acción que dará lugar 
a que se generen cambios en el concepto de la 
cultura y en el criterio histórico para valorar los 
objetos patrimoniales.

Estos cambios serán el punto de partida de 
un proceso de estudio, catalogación e identifica-
ción de periodos y estilos que irá dando cuerpo 
a la idea de que los restos materiales de la histo-
ria conforman la identidad de un pueblo.

Como resultado de todo ello, en el siglo xix, 
de forma paulatina, se irá conformando el actual 
concepto de patrimonio, al otorgarle un valor 
social y considerarlo como cultura. En la cons-
trucción de este nuevo concepto influirán: la Re-
volución Francesa, tras la cual el patrimonio pa-

sará de ser algo inherente a la propiedad privada 
y a las clases sociales privilegiadas a ser apreciado 
como un bien común que debía ser disfrutado por 
toda la sociedad; la Revolución Industrial, a par-
tir de la cual se comenzarán a valorar nuevos pa-
trimonios como el industrial y tecnológico, y el 
Romanticismo, al entender también el patrimonio 
como cultura. Todo ello supondrá el inicio de un 
proceso significativo que se desarrollará hacia mi-
tad de siglo con el nacimiento de los nacionalis-
mos, que harán que cada país se identifique con 
sus monumentos del pasado, dotándolos de una 
gran carga emocional y simbólica.

La primera mitad del siglo xx estará marcada 
por la Primera y la Segunda Guerra Mundial. En 
estos años se reconocerá la singularidad de cada 
cultura y, por tanto, la diversidad cultural, situa-
ción que determinará que la cultura se convierta 
en un conjunto de rasgos diferenciados, costum-
bres, creencias e instituciones sociales que caracte-
rizan a cada grupo humano (Ballart, 1997: 36.) El 
patrimonio se va a vincular a la sociedad y se con-
vertirá en un bien común que pertenece a todos y 
al que todos deben tener acceso. Su valor no esta-
rá determinado por su singularidad, sino por la 
función social que se le otorga (Ballart, 1997: 63).

Desde entonces, el concepto de patrimonio ha 
experimentado cambios sustanciales en cuanto a 
su percepción, identificación y desarrollo de me-
canismos destinados a su protección, conserva-
ción y difusión, hasta llegar al momento actual, 
en el cual, desde una perspectiva integradora y 
compleja, los referentes patrimoniales se articu-
lan como un único hecho sociocultural, constitui-
do por manifestaciones de carácter diverso (his-
tórico, artístico, etnológico, científico-tecnológico 
y natural), las cuales, formando un todo, permi-
ten el conocimiento de las diferentes sociedades 
tanto del pasado como del presente (Plan Nacio-
nal de Educación y Patrimonio, 2013).

No solo ha evolucionado su concepto en 
cuanto a su contenido y significación, sino tam-
bién en extensión. En nuestros días, el patrimonio 
ha pasado de entenderse como un bien que here-
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damos de nuestros ascendientes a ser considerado 
un bien que hay que transmitir a nuestros descen-
dientes. Pero no se considera patrimonio única-
mente aquello que se transmite o se hereda de una 
generación a otra, sino también lo que se trasfor-
ma al ser utilizado en el presente, razón por la 
que su estudio ofrece la posibilidad de conocer 
las formas de vida de las personas y sus necesi-
dades, o saber de su existencia (Anadón, Hernán-
dez y Rodríguez, 2003: 543-554).

El hecho de considerar la esencia del patrimo-
nio su valor cultural ha dado lugar a que se pro-
duzca un efecto collage, en el que todo puede lle-
gar a ser patrimonio. Cada día se incluyen en él 
bienes de naturaleza y tipología dispar y diversa, 
en los que se aprecia el valor de conjunto frente 
a la importancia, valoración y protección del ob-
jeto aislado, el cual, poco a poco, ha ido perdien-
do su sentido, lo que ha dado lugar a la aparición 
de nuevas denominaciones como conjunto histó-
rico, paisaje cultural, zonas patrimoniales, etc., 
junto a las que van tomando valor los denomina-
dos patrimonios emergentes con la arqueología 
industrial, el patrimonio natural, el tecnológico y 
científico, el militar, el etnológico, etc. (Morente 
del Monte, 2006: 42-43).

Son muchos los autores que han dado una 
definición del patrimonio; en este sentido, Ballart 
(2001) señala que la valoración de los bienes pa-
trimoniales no se encuentra en las características 
de los propios bienes, sino que se produce por una 
atribución de valores realizada por las personas 
vinculadas a ellos, los cuales pueden disminuir o 
aumentar, según el momento y las circunstancias. 
Por tanto, el concepto de patrimonio tiene un ca-
rácter subjetivo y relativo, y está sometido a la 
«percepción y el comportamiento humano», me-
diatizado e influido por las circunstancias socia-
les, culturales, históricas y políticas de cada mo-
mento; por esta razón su valor educativo en la 
actualidad no es el mismo que en el momento en 
el que se produjo, aunque sí nos sirve para cono-
cer y analizar desde diferentes perspectivas dicho 
momento. A esto hay que añadir que el patrimo-

nio ha sido expuesto a manipulaciones marcadas 
por intereses de naturaleza política y económica 
que han servido para justificar determinados he-
chos históricos, sociales, etc.

Para Brusa (2000), el patrimonio permite de-
sarrollar visiones interculturales en la sociedad; 
según Matozzi (2001), los bienes que conforman 
el patrimonio amplían su valor y significado 
cuando se vinculan a otros, mediante relaciones 
de «sincronía, diacronía, génesis, derivación, ana-
logía o diferencia», de forma que el patrimonio 
cultural adquiere una dimensión sistémica que 
facilita los procesos de comprensión de las socie-
dades a las cuales pertenecen dichos objetos.

José María Cuenca (2002) señala que Sibony 
(1998) y Lowenthal (1998) consideran que los bie-
nes patrimoniales son testimonios del tiempo pa-
sado y, por tanto, nos sirven para conocerlo y para 
conocer nuestra identidad y también para desarro-
llar el sentimiento de pertenecer a un determinado 
colectivo social, ya que si no conocemos nuestro 
pasado, se pierde nuestra memoria y por ende 
nuestra identidad. Sin embargo, no podemos olvi-
dar que el valor identitario del patrimonio se en-
cuentra en los elementos patrimoniales del pasado, 
pero también en los que en el presente se hallan 
activos, como el patrimonio científico tecnológico, 
el etnográfico, el natural o las manifestaciones ar-
tísticas contemporáneas, que igualmente forman 
parte de la configuración simbólica de nuestra so-
ciedad y son referentes culturales de ella.

En todas estas consideraciones sobre el patri-
monio quedan olvidados los conceptos espaciales 
y el patrimonio natural, es decir, lo que se deno-
minó en la Recomendación Relativa a la Conser-
vación de los Sitios Culturales Integrada en las 
Políticas del Paisaje de 1995 «dimensión cultural 
del paisaje», en la que el patrimonio fue conside-
rado como el testimonio de las relaciones, tanto 
del pasado como del presente, del hombre con su 
entorno, entendiéndose como algo indisoluble la 
relación entre los elementos naturales y culturales 
que componen el paisaje cultural, mostrando el 
carácter integrador del patrimonio.
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Partiendo de estos puntos de vista, en la ac-
tualidad se ha ido configurando un concepto más 
actual de patrimonio basado en las investigacio-
nes realizadas sobre la Educación Patrimonial y 
la Didáctica del Patrimonio.

Para Fontal (2003), el patrimonio debe enten-
derse como «una selección de bienes y valores de 
una cultura, que forman parte de la propiedad 
simbólica o real de determinados grupos, que 
además permiten procesos de identidad indivi-
dual y colectiva, y que contribuyen a la caracte-
rización de un contexto». Esta autora señala que 
solo es patrimonio aquello que ha pasado por un 
«proceso de patrimonialización», es decir, que es 
una proyección del ser humano sobre una selec-
ción de elementos culturales, naturales o del me-
dio ambiente, cuyo conocimiento y comprensión 
hace que se los respete, valore, disfrute y transmi-
ta, creándose con ellos una relación de identidad 
y pertenencia.

Scazzosi (2004) y Heyd (2005) consideran que 
el patrimonio en su conjunto permite conocer de 
forma integral las sociedades tanto del pasado 
como del presente, generando estructuras de 
identidad social que se convierten en símbolos 
culturales.

Estepa y Cuenca (2006) definen el patrimonio 
como:

[...] un constructo social, desde una perspectiva 
sistémica, integradora y compleja, donde los refe-
rentes patrimoniales se articulan como un único 
hecho sociocultural constituido, de manera holís-
tica, por diversas manifestaciones de carácter his-
tórico, artístico, etnológico, científico-tecnológico 
y natural, que en conjunción permiten el conoci-
miento integral de las diferentes sociedades tanto 
del pasado como del presente, dando lugar a es-
tructuras de identidad social que se convierten en 
símbolos culturales.

González (2007) incluirá en el concepto de 
patrimonio aspectos referidos a su carácter como 
constructor social de cada grupo, el cual seleccio-
na, reconoce y adopta de una forma voluntaria 

el patrimonio como legado que permite la com-
prensión de sus orígenes, así como su presente y 
la previsión de su futuro.

La tesis realizada en el año 2012 por Miriam 
José Martín Cáceres en la Universidad de Huelva 
plantea una definición más integradora, donde el 
patrimonio se percibe como un hecho sociocultu-
ral único formado con un carácter holístico por 
manifestaciones de carácter histórico, artístico, et-
nológico, científico-tecnológico y medioambiental.

PARA REFLEXIONAR

... si el disfrute de este patrimonio pertenece a los 
humanos, es obvio afirmar que el patrimonio solo 
puede ser de todos. Un bien patrimonial siempre 
es patrimonio de la humanidad, y no solo cuando 
lo declara una comisión internacional. Esta pers-
pectiva (o si lo prefieren, este descubrimiento) nos 
carga con una responsabilidad enorme. Nosotros 
no somos los propietarios de un elemento patri-
monial determinado; tanto es así, que no pode-
mos destruirlo a nuestro antojo. Somos sus guar-
dianes, para nosotros mismos, para los demás y 
para las generaciones futuras. Somos responsables 
de ello ante la mayor instancia imaginable: la hu-
manidad. Aquel que destruye el patrimonio es un 
bárbaro (en la acepción negativa del término), 
porque no acepta, no conoce o no sabe manejar 
el territorio de vida de la sociedad moderna, que 
se caracteriza —como ya hemos visto— por sus 
infinitas dimensiones espacio-temporales-cultura-
les. De la formación de una nueva sociedad civil 
tiene que seguir encargándose (como lo hizo en el 
pasado) la institución escolar. Y para esto sirve, 
finalmente, aprender la historia. Por tanto, el pa-
trimonio europeo no es el lugar para enarbolar el 
estandarte de la europeidad, distinto y diferente 
del estandarte islámico, hinduista o confuciano. 
Al revés, este patrimonio nos anima a cruzar las 
fronteras y a enseñar a los hombres y a las muje-
res a manejarnos con los espacios sin frontera, a 
pensar que la paz, si sigue siendo propiedad de 
una parte de la tierra, no puede convertirse en su 
patrimonio.
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Congreso de Educación Patrimonial (pp. 9-21). 
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Junto a todo ello, su valor social e identitario 
lo ha llevado a ser un artículo de consumo unido 
al turismo y al ocio, dando lugar a que en oca-
siones se olvide el rigor científico necesario en el 
conocimiento, valoración y difusión del patrimo-
nio. A la vez, su apuesta por la cultura lo incluye 
en la identidad y globalización, de manera que su 
interpretación está mediatizada por ideologías y 
compromisos (Appadurai, 2000). Por tanto, en el 
momento actual podemos considerar que el pa-
trimonio cultural es portador de un contenido 
que nunca se extingue, es significativo porque se 
transmite, y al transferirse adquiere valor de pre-
sente, se reformula y reescribe continuamente 
(Ost, 2002: 15).

Como podemos observar, nos enfrentamos a 
un concepto complejo que puede analizarse desde 
diferentes perspectivas. Desde el punto de vista 
educativo, una característica común del patrimo-
nio es que constituye la memoria e identidad, tan-
to de la sociedad en general como del individuo 
en particular, por lo que tiene un gran valor sim-
bólico y sentimental que hace que autores como 
Moreno (1999) lo consideren el «capital simbóli-
co» de una sociedad.

2.1. � Atribución de valores patrimoniales

En el actual concepto de patrimonio adquiere 
un gran significado la valoración que los bienes 
patrimoniales reciben por parte de la sociedad.

Siguiendo al profesor Cuenca (2016), la tesis 
doctoral realizada en la Universidad de Huelva 
por López Cruz en el año 2014, basándose en los 
trabajos de Ballart (2001), Hernández Cardona 
(2004) y Fontal (2013), propone una clasificación 
de los valores que se atribuyen al patrimonio en 
función de los distintos contextos en los que se 
desarrolla. Dichos valores quedan recogidos en 
la tabla 1.1.

Esta diversidad de valores atribuidos al patri-
monio puede conducir a crear dificultades en los 
usos sociales de los referentes patrimoniales, pues 
su utilización como recurso cultural (fuente del 
conocimiento sociohistórico, símbolo de identi-
dad, memoria de una comunidad...) puede entrar 
en conflicto con su utilización como recurso eco-
nómico (turismo, puesta en valor de zonas depri-
midas, comercio de obras de arte...) y con su uso 
con carácter ideológico y político (Cuenca, 2016: 
26-27).

Todo ello nos lleva a hacer una reflexión so-
bre el concepto actual de patrimonio, del que po-
demos decir que es un concepto amplio y diverso. 
Tradicionalmente, historiadores, historiadores del 
arte, arqueólogos y profesionales de otras disci-
plinas han considerado que la enseñanza-apren-
dizaje del patrimonio estaba basada en el estudio 
de bienes históricos, pero el concepto de patrimo-
nio en la actualidad, tanto cultural como natural, 
es mucho más, es algo diferente a la suma de ob-
jetos de distinta naturaleza; el patrimonio tiene 
otra dimensión y su principal valor es el social, 
es decir, la capacidad para ser la expresión de di-
ferentes identidades culturales, además de tener 
una función práctica, educativa y económica sig-
nificativa.

Desde la Educación Patrimonial se aboga por 
educar, como hemos señalado, por y desde el pa-
trimonio, siendo fundamental la educación para
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