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Préeface

Préface de la premiere édition, 1992.

Comment peut-on étre Persan ou, plus trivialement et plus simplement,
étranger ? Cette question préoccupe aujourd’hui — ou plutdt embarrasse —
nos écoles ot les enfants de migrants pakistanais, turcs, maghrébins ou por-
tugais sont venus déranger par leur « étrangeté » les conforts et les « familia-
rités » qui faisaient depuis longtemps I'ambiance des établissements scolaires
en Angleterre, en Allemagne ou en France. Ces enfants (et leurs parents)
sont priés de multiplier leurs efforts pour s'intégrer au plus vite et avec la plus
grande discrétion dans notre société d'Européens avancés. L'école est alors
censée étre linstitution privilégiée pour enseigner a ces nouveaux venus la
bonne maniere d'étre citoyen anglais, allemand ou frangais.

Or, les risques attachés a l'insertion, a I'assimilation et a I'intégration forcées
sont connus, de méme que les conséquences susceptibles d’'en découler de
part et d'autre, et qui ne sont plus, hélas, de simples faits divers. Que faire
alors ? Faut-il accepter sans hésiter cette « pérennisation du fait migra-
toire » dont Martine A. Pretceille parle si judicieusement dans son livre,
et l'admettre comme une invitation urgente a transformer notre société en
société dite multiculturelle ? Lauteur n'est pas de cet avis et elle a raison,
me semble-t-il, de mettre le lecteur en garde contre tous les mirages du
multiculturel.

En effet, le multiculturel pour lui-méme serait une erreur et une faute.
Aucune civilisation qui se respecte ne saurait abandonner et sacrifier les
traits et les acquis culturels qui font sa personnalité dans la communauté des
nations. Cette civilisation-1a ne serait pas respectée par les migrants non plus.
C’est donc bien une société qui sait ce qu'elle vaut et qui insiste sur ce qu'elle
veut, et non pas une société bric-a-brac, qui offre a la longue les meilleures
conditions d'accueil aux étrangers — migrants ou autres — parce qu'elle peut
se permettre de négocier (c’est la un mot cher a l'auteur) avec les nouveaux
venus les valeurs et les conceptions qu'ils apportent de leur culture d'origine
et qu'ils sont en droit de vouloir voir sauvegarder et développée au contact
de la culture d'accueil.

Ceci revient a dire que pour les migrants, aussi bien de la premiere que de
la deuxieme génération, l'intégration ne saurait étre entierement gratuite et
réalisable a peu de frais. 1l est inévitable que I'émigration et I'immigration
imposent aux migrants de grands efforts intellectuels et moraux pour franchir
les obstacles d'altérité qui séparent les différentes cultures. Aussi, Martine
A. Pretceille a-t-elle raison d'insister sur la charge conflictuelle qui pese
nécessairement sur tout processus d'acculturation.




Lapprentissage de la langue d’accueil (ex-langue « cible ») est ici peut-étre
le plus grand obstacle a franchir, si par langue on n'entend pas seulement la
technique grammaticale et lexicale mais I'ensemble des normes verbales et
non verbales qui gouvernent I'habitus communicatif a 'école comme dans la
vie quotidienne. Ce probleme se complique encore considérablement du fait
que, dans la phase souvent tres longue du bilinguisme, les normes du bon
usage a acquérir se doublent de regles extrémement subtiles qui gouvernent
les changements de code a pratiquer au bon moment dans une situation
communicative donnée. Notre systeme scolaire, d'aprés ce que nous en dit
encore l'auteur du livre, ferait bien dattirer I'attention des enseignants sur la
grammaire communicative et discursive, celle des textes et des dialogues. 11
leur serait ainsi permis de reconnaitre plus facilement et d'apprécier a leur
juste valeur les stratégies communicatives treés ingénieuses développées par
leurs éleves demi-étrangers aux prises avec les normes du comportement
symbolique fréquemment conflictuelles, voire incompatibles entre elles.

Si, en revanche, l'école, qui est pour ces jeunes le lieu de rencontre et
d'intégration par excellence, ne fait rien, ou presque, pour créer, entre ceux
qui sont « chez eux » et ceux qui viennent « de l'extérieur », un climat de
confiance et une atmosphere d’hospitalité, personne naura le droit de se
plaindre de la désintégration sociale qui en résulte presque nécessairement,
avec tous les risques de vagabondage, de vandalisme et de délinquance juvé-
nile qui ne manqueront pas de s'y rattacher.

Martine A. Pretceille a donc encore raison de réclamer pour nos écoles une
nouvelle pédagogie dynamique préte a jeter des ponts « interculturels » entre
les cultures d'origine et la culture d’accueil. 11 sagit la de bien autre chose
qu'une société multiculturelle. Il incombe en effet a la culture d’accueil et
en particulier a I'école qui la représente de montrer aux jeunes immigrés
imprégnés d'une autre culture tout le respect da a celle-ci comme 2 toute
autre, en suscitant en premier lieu une grande curiosité pour les plus intéres-
santes de ses particularités. Ceci ne veut donc pas seulement dire absence
des discriminations, mais implique également une mise en relief imagina-
tive de la culture d'origine et, pour reprendre les termes employés par les
anthropologues, une « politesse positive » envers ceux qui la représentent si
modestement que ce soit.

Restons encore un moment dans le domaine des langues, dont le devenir
semble étre crucial pour le climat actuel de nos écoles. Au-dela de la dif-
ficulté d’apprendre une langue étrangere, il faut chercher a voir dans les
classes bilingues, voire multilingues, une certaine chance qui leur est offerte
de tirer profit de cette situation. En ce qui concerne la compétence cultu-
relle générale, les cartes se trouvent en effet déja injustement distribuées. A
peu pres partout, ce sont les autochtones qui disposent d'une compétence
facile et supérieure par rapport aux éleves fils ou filles de migrants. Seule la
compétence de leur propre langue confere a ceux-ci 'assurance d'une supé-
riorité. Voila la chance pédagogique dont je veux parler. Je suis donc d’avis
que l'école devrait faire un effort pour mettre en valeur la compétence lin-
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guistique de ces jeunes et effectuer, a travers elle, du moins dans certaines
circonstances, un renversement des compétences. Ainsi, les éleves francais
seraient peut-étre amenés a apprendre une centaine de vocables portugais ou
arabes, les enfants allemands & mémoriser quelques locutions ou proverbes
turcs, et les enfants britanniques a apprendre par cceur (oui, par cceur) tel
ou tel chant du subcontinent indien. Il ne peut évidemment pas s'agir d'un
savoir d'examen. C'est le geste qui compte et le seul intérét porté a ces mani-
festations d'une autre culture est déja en lui-méme un fait culturel majeur.
Dans ce contexte, je tiens encore & souligner I'importance de l'activité langa-
giere appelée récit ou narration. Les recherches de la narratologie menées ces
dernieres années ont mis en évidence le rapport étroit qui existe entre narra-
tion et identité (personnelle ou collective — les deux ne sont souvent pas tres
éloignées l'une de lautre —). Il ne suffit pas a I'individu d’avoir conscience de
son identité, encore a-t-il besoin de pouvoir la présenter dans une situation
sociale pertinente. Les récits sont d'excellents moyens pour ce faire et pour
exprimer, avec un certain luxe de détails, les valeurs cheres au narrateur ou a
la communauté a laquelle il appartient. La mémoire collective (qu'a notam-
ment étudiée Halbwachs) entre ici en scéne. Il serait donc a souhaiter que
les maitres comprennent bien I'importance des activités narratives et qu'ils
sefforcent de créer autant de situations que possible ot 'éleve puisse jouer
le rdle du narrateur devant un public autochtone qui I'écouterait avec intérét
et patience.

Les idées de Martine A. Pretceille s'‘étendent encore a bien d'autres sujets
pédagogiques. Elle pense, en particulier, 2 un enseignement systématique,
a l'échelle européenne, des droits de 'homme pour reconquérir un ter-
rain d'éthique morale et cognitive souvent laissé en friche ou abandonné
a l'exploitation techniciste. Pour ce qui est plus spécifiquement de I'école
francaise, elle note en plus et déplore vivement l'absence presque totale de
culture religieuse par contraste avec son importance grandissante dans les
communautés de migrants. Il se peut en effet que le principe tres francais de
laicité ne suffise pas pour soutenir avec ces migrants un discours religieux ou
parareligieux apte a faire accepter universellement les valeurs classiques de
la laicité, depuis la liberté de pensée jusqu'a la tolérance. Il reste peut-étre
alors a chercher une « nouvelle laicité » dans laquelle, a défaut de croyances
communes, une certaine culture religieuse d'aspiration universelle puisse
prendre forme justement au niveau d'un discours scolaire interculturel.

Harald Weinrich
Professeur au College de France
Chaire européenne






Avant-propos

1992-2017. Vingt-cing ans séparent la présente édition de 'édition originale.
Pourquoi ? Entreprise présomptueuse empreinte de vacuité ou au contraire
impératif afin de sortir du déni dans lequel I'école est restée ou s'est lais-
sée enfermer face au défi de la diversité et d'une société structurellement
hétérogene ?

Si I'éducation et la formation relevent de techniques et de savoir-faire, de
mise 2 jour permanente, cela ne peut s'effectuer sans un cadre de référence
théorique et ontologique structuré, sans une éthique affichée et assumée.
Les objectifs et les moyens pédagogiques n'ont de sens que s'ils répondent a
des finalités objectivées qui sont plus de l'ordre de la philosophie, du sens,
que de la technicité, méme pédagogique.

Clest en ce sens que l'ouvrage édité en 1992 est toujours d'actualité, tout en
reconnaissant la nécessité d'une mise a jour de points de nomenclature, ce
qui a été fait. Clest en ce sens aussi qu'il nous faut effectuer un constat de
carence malgré l'aggravation et l'urgence des questions liées a I'immigration,
qu'elles qu'en soient les formes.

Les politiques sociales et éducatives sont prises en étau entre des injonctions
paradoxales, un droit de plus en plus complexe et soumis au hasard des inci-
dents, des urgences, et un imaginaire social profondément mais confusément
marqué par une ethnicisation des situations. L'éducation ne releve pas uni-
quement d'une série de mesures, mais repose sur un systeme de valeurs et
d'analyses qui restent pérennes et sur lequel s'ancrent des pratiques.




