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Introduccion

Los fundamentos de nuestro paradigma educativo surgen a partir de la
investigacion Aportes para una teoria y prdctica del Aprendizaje Intencional
(en un contexto latinoamericano)', realizada por un grupo de estudio
multidisciplinario de los Parques de Estudio y Reflexion “Carcarand”
(Argentina) y “Caucaia” (Brasil). Alli se esbozaron las lineas principales de
una nueva teorfa del aprendizaje basadas en la concepcién psicoldgica,
la vision filoséfica y el camino espiritual expresados en la obra de Silo
(Mario Rodriguez Cobos, Argentina, 1938-2010), fundador de la corriente
de pensamiento conocida como Humanismo Universalista.

Para ese estudio y puestos en situacién de desarrollar un nuevo pa-
radigma fue necesario analizar las diferentes y complejas variables que
conformaban el contexto de América Latina en la segunda década de
este milenio, reconociendo la gran influencia de estas en algunas teorias
pedagdgicas vigentes y, por tanto, en los ambitos educativos.

Ese particular momento historico estuvo caracterizado, en el ambito
politico-social, por el avance de gobiernos populares con una marcada
tendencia hacia la inclusion social, donde se dio un fuerte impulso a la
salud y educacion publicas; la intencion firme de conformar organismos
que reforzaran la integracion latinoamericana y la presencia del Estado en
ambitos que hasta ese momento estaban en manos privadas.

Las politicas de Derechos Humanos también tuvieron un gran avance
en este periodo, en el intento de reconocer, reparar y ampliar la memoria
histérica de gran parte del pueblo latinoamericano.

En cuanto a la cultura 'y la espiritualidad se vio un resurgimiento de las
tradiciones ancestrales de los pueblos originarios, claramente abiertos a

1 De Angelis, Romina; Novotny, Andrea; Novotny, Hugo; Pirolo, Maria Eugenia, Buenos
Aires, 2012.



una profunda renovacién, actualizacion e integracidon con otros cultos
y tradiciones. Desde el punto de vista de la educacion, se comienza a
percibir una apertura hacia lo espiritual que ya no estd monopolizada
por el catolicismo y comienzan a surgir perspectivas educativas inter-
culturales, respetando y ponderando la multiplicidad de creencias. Esta
nueva atmosfera espiritual emergente se caracteriza, en lo personal, por
una fuerte busqueda de experiencias profundas y verdaderas mas alla
de los particulares rituales o formalidades externas; y en el conjunto, por
la necesidad de intercambio con otros en la intencion de confluir en lo
comun, sobrepasando las diferencias externas que puedan aparecer,
como nacionalidad, edad, confesion, profesion, etc. En una realidad social
marcada por la injusticia, el individualismo y la corrupcion en diferentes
ambitos, donde se hacen palpables la falta de referencias y de sentido,
muchas personas dejan de lado el temor a las experiencias internas pro-
fundas, abriendo su corazdn al contacto con otros espacios mentales.

Por otra parte, respecto a la tecnologia se tomaron dos perspectivas
de andlisis que resultaron de interés para este estudio: la popularizacion
de internet que permite una amplia conectividad, y la posibilidad de ac-
ceso libre y gratuito a la memoria social e histérica, con la correspon-
diente actualizacion de esta gran acumulacion de conocimiento. Las
nuevas formas de comunicacion y relacién que devienen de las nuevas
tecnologias tienen enormes consecuencias sociales, manifestandose en
nuevos valores que fomentan la horizontalidad de los vinculos sobre la
verticalidad, siendo la solidaridad, el compartir y la reciprocidad sus ca-
racteristicas mas positivas.

En el caso particular de la educacion, se destacé el caso de los “na-
tivos digitales”, docentes y alumnos que utilizan dispositivos tecnolégi-
cos e internet desde su infancia, lo cual implica cambios culturales en
las formas de apropiacion y producciéon del conocimiento, donde copiar,
pegar y compartir puede resultar una practica beneficiosa para todos.
El impacto de estos cambios puede verse en la diferencia de cémo se
relacionan los nacidos en la era digital con los que no han crecido bajo
la influencia de estas tecnologfas. Cambian las formas de comprender el



conocimiento; mientras en la escuela tradicional este lo posee y ofrece el
docente, con las nuevas tecnologias puede ser coproducido y construido
por la comunidad de nativos digitales.

En este contexto y desde nuestra perspectiva, es evidente la necesi-
dad de fundamentar y construir un nuevo paradigma integral que posi-
bilite el desarrollo pleno del ser humano en funcién de la transformacion
social. Una educacién para un sujeto del aprendizaje activo, un ser inten-
cional que aspira a crecer como ser humano gestando su propia trascen-
dencia y, al mismo tiempo, materializar socialmente la intuicién de que el
progreso sera para todos o no serd para nadie. Un paradigma que recu-
pere el significado profundo de la educacion, del acto de ensefar, para
la expresion de una nueva mirada capaz de construir un nuevo sentido
en la accion educativa. Invitamos a reflexionar sobre el sentido del “para
qué” educamosy “‘cdmo” podemos contribuir al desarrollo integral de las
nuevas generaciones.

El presente libro, Preparando el Camino de los Nuevos Tiempos consta
de dos partes y un anexo en el que presentamos dos talleres que nos
acercan a los temas centrales de la “Psicologia de la imagen” desarrollada
por Silo. La primera parte incluye, por un lado, el rescate de las principales
teorfas del aprendizaje aun vigentes en América Latina, con sus elemen-
tos progresivos y regresivos en relacion a la formulacién de un nuevo
paradigma educativo. Por otro lado, se describen los elementos compo-
sitivos basicos de dicho paradigma.

Conceptos fundamentales como ser humano histérico y social, con-
ciencia activa, intencionalidad, llaves del aprendizaje, nueva espirituali-
dad, son presentados aqui reflejando una nueva mirada que ve a cada
ser humano llegando al mundo con una mision, irrepetible e intransferi-
ble, en direccion humanizadora.

Para esta mirada es clave el ambito fisico y mental que la sociedad
disponga para facilitar el aprendizaje vy la realizacién de tal mision perso-
nal en funcion social. Una nueva concepcién puesta a disposicion de las
nuevas generaciones, inspirados constructores de la nacion humana de
los nuevos tiempos.



La segunda parte analiza las experiencias realizadas a lo largo de
dos afios por diferentes equipos de la Corriente Pedagdgica Humanista
Universalista (Copehu) con la intencién de mostrar cdmo se ha llevado
a la practica el “aprendizaje intencional” junto a las nuevas generacio-
nes. No es un material cerrado, sino que aspira a que otros lo tomen, se
inspiren y desarrollen sus propias experiencias en direccion a la cons-
truccién colectiva de una educaciéon humanizadora.

Una nueva educacion que se propone habilitar, despertar en las nue-
vas generaciones el gusto por aprender, reflexionar, investigar, transfor-
mar, por ser conscientes de si mismos y de sus actos con el horizonte
de un futuro querido; que incluya explicitamente un compromiso por
la cultura de la No-Violencia, poniendo de manifiesto que en el actual
momento historico la violencia ya no es admisible como modo de convi-
vencia, resolucion de conflictos o logro de objetivos.

Esta segunda edicion amplia los conceptos fundamentales que en-
marcan la teorfa del aprendizaje intencional con una descripcién mas
detallada de la teoria psicoldgica que sustenta nuestra concepcion pe-
dagdgica, asf como talleres y testimonios de nuestras experiencias mas
recientes.

NOTA DE LOS EDITORES: Para facilitar la busqueda de los libros de referencia, se han
cambiado algunas ediciones argentinas por ediciones impresas en Espafa.
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l. Teorias del aprendizaje vigentes en América Latina
en relacion al paradigma educativo
del Humanismo Universalista

Todo paradigma educativo plantea una vision del mundo, del ser huma-
no, su conciencia y su funcion social para la formulacién de una teorfa
del aprendizaje. Estas concepciones son el punto de partida y dan sig-
nificado al quehacer educativo que, por lo demds, hoy estd cambiando
aceleradamente.

En tal sentido, vemos necesario distinguir tanto los elementos pro-
gresivos como los regresivos de las corrientes pedagdgicas vigentes hoy
en América Latina, y de sus respectivas teorfas del aprendizaje. Entre las
mismas consideramos autores como Maturana, Piaget, Skinner, Freire,
Vigotsky y Steiner.

Las ideas de Maturana

Humberto Maturana concibe al ser humano como un ser en evolucién,
en un largo proceso enactivo que ha permitido el surgimiento de una
mente capaz de dar sentido a sf mismay al medio en que vive; un ser con
capacidad de autoreproducirse (autopoiesis) en interacciéon estructural
con su medio. Afirma Maturana: “en una historia de interacciones recu-
rrentes, ser vivo y medio cambian de una manera congruente™.

Otro tema central que plantea Maturana es el de la emotividad. Segun
este autor, las dificultades del aprendizaje pertenecen al dmbito emotivo

2. Maturana, Humberto, £/ sentido de lo humano. Dolmen, Santiago de Chile,
2000, p. 248.
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y no al intelectual, como lo considera el positivismo por ejemplo. La ra-
cionalidad, segun Maturana, tiene que ver con la coherencia operacional
que aparece en las coordinaciones de haceres del lenguaje y que, como
tales, se montan en un vivir emocional. Por ello, nos encontramos con
que los seres humanos somos seres emocionales, que usamos la razon
para justificar o negar deseos.

En dicho contexto, los profesores pueden verse como seres que estan
continuamente contribuyendo a crear ese espacio en el cual los nifos
que conviven con los adultos se van a transformar a su vez en adultos
reflexivos, capaces de colaborar, respetuosos consigo mismos, capaces
de hacer un mundo digno con otros.

En palabras del propio Maturana: “El reconocer que lo humano se rea-
liza en el conversar como entrecruzamiento del lenguaje y el emocionar
que surge con el lenguaje, nos entrega la posibilidad de reintegrarnos
en esas dos dimensiones con una comprensién mayor de los procesos
gue nos constituyen en nuestro ser cotidiano, asi como la posibilidad
de respetar en su legitimidad estos dos aspectos de nuestro ser. Desde
pequenos se nos dice que debemos controlar o negar nuestras emocio-
nes, porque estas dan origen a la arbitrariedad de lo no racional. Ahora
sabemos que esto no es ni debe ser asi™.

La teoria del aprendizaje en la pedagogia de Piaget

Jean Piaget desarrollé una teorfa del aprendizaje ubicada dentro de las
teorfas constructivistas, las cuales consideran a los seres humanos como
primordialmente racionales, activos, alertas y competentes. Desde esta
perspectiva las personas no solo reciben informacion, sino que también la
asimilan, ddndole estructura y sentido. Y se considera al ser humano, en su
nacimiento, como un individuo bioldgico en estado de desorganizacion
que deberd ir organizandose a lo largo de las etapas de desarrollo vital.

3.1bid, p. 262.

12



Para dicho autor, el pensar se despliega, a partir de una base genética,
mediante estimulos socioculturales; asi como también se va configuran-
do por la informacion que el sujeto va recibiendo y que aprende de un
modo activo, por mas “inconsciente” y pasiva que parezca la incorpora-
cion de tal informacion.

Su teorfa ha sido denominada una epistemologia genética, por cuan-
to busca el origen y desarrollo de las capacidades cognitivas desde su
base bioldgica y genética, llegando a sehalar que cada individuo se desa-
rrolla a un ritmo propio. En este sentido, el desarrollo cognitivo es “incre-
mento o progreso en la capacidad del sujeto para comprender, explicar
y predecir el mundo™.

En base a la observacion experimental, Piaget elabora una concepciéon
de etapas del desarrollo cognitivo, en las cuales influyen cualitativamente
distintos factores: bioldgicos, educacionales, culturales y socio-familiares.
Seguin se produzcan e interactlen estos factores, los estadios o fases po-
drén sufrir distintas alteraciones, tanto de extension como de calidades
operacionales. Estas etapas son cuatro: sensorio motriz, preoperacional,
de operaciones concretas y de operaciones formales.

De este modo, se define al aprendizaje como “un proceso de adapta-
cion de las estructuras mentales del sujeto en su entorno. Dicha adaptacion
se entiende como la sintesis entre el proceso de asimilaciéon (consistente
en la modificacion de los datos de la realidad para ser incorporados a las
estructuras del sujeto) y el proceso de acomodacion (consistente en la
modificacion de las estructuras del sujeto para ajustarse a las caracteristi-
cas de los datos del entorno y asi poder incorporarlos) (..) Estos procesos
dan lugar a la conformacion de nuevos esquemas de asimilacion y es-
tructuras mentales, cada vez mas equilibrados y complejos™.

En este sentido, para Piaget la mente es activa en constante proceso de
asimilacion y acomodacion, en donde la asimilacion consiste en interpretar

4. Fairstein, Gabriel; Carretero, Mario, La teoria de Jean Piaget y la educacién, medio siglo de
debates y aplicaciones, FLACSO, Argentina, 2001, p. 181.

5. lbid, p. 182
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las nuevas experiencias en términos de las estructuras mentales presentes,
sin alterarlas; y la acomodacion, en cambiar esas estructuras para integrar
las experiencias nuevas. El autor explica que la mente trata permanente-
mente de encontrar un balance entre asimilacion y acomodacion para
eliminar la inconsistencia entre la realidad y su representacion. Este balan-
ce, llamado equilibrio, es el proceso basico de la adaptacién, con el cual
el individuo busca el ajuste entre el ambiente y su propia estructura de
pensamiento. Como resultado de un nuevo equilibrio el nifio alcanza una
comprensién mas completa de la realidad, y los procesos de asimilacion y
acomodacion contindan dentro de esta nueva estructura.

La teoria del aprendizaje en la pedagogia de Skinner

Burrhus Frederic Skinner desarroll¢ la teorfa conductista en el campo
de la educacion. Esta teoria parte de una concepcion empirista del co-
nocimiento, siendo la asociacion uno de los mecanismos centrales del
aprendizaje, en base a la secuencia fundamental estimulo-respuesta. Se
concibe al ser humano como pasivo, moldeable y obediente. Desde esta
perspectiva, el conductismo plantea la finalidad del aprendizaje como el
moldeamiento de la conducta que se quiere generar de antemano.

La teoria del condicionamiento operante de Skinner incluye el con-
cepto de “refuerzo”; cuando un hecho actua incrementando la posibili-
dad de que se dé una determinada conducta, este hecho es un reforza-
dor. La conducta tiende a ser repetida si el reforzamiento es positivo, o
evitada si es negativo; en ambos casos, el control de la conducta viene
del exterior. “Se trata de una aproximacion sucesiva a nuevas respuestas
deseadas a través de la administracion de programas de refuerzo en los
que solo se refuerzan aquellos movimientos del organismo cuya direc-
cion coincide con la nueva respuesta que se desea™.

6. Cols, Estela, Glosario sobre el conductismo, Ficha de Catedra Didactica, Facultad de
Filosofia Letras, UBA, 1998, p. 3.
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La frecuencia de ocurrencia de una operante esta influenciada en
gran medida por las consecuencias ambientales que produce. Es decir,
que se puede reforzar una respuesta, ya sea, presentando un reforzador
positivo o eliminando un reforzador negativo. Este tipo de reforzamiento
es utilizado para promover conductas socialmente apropiadas y para in-
citar al individuo a mejorar patrones de comportamiento.

En sintesis, el condicionamiento operante es un proceso de ejercer
control sobre la conducta de un organismo en un cierto ambiente por
medio de la aplicacion del refuerzo. Desde esta perspectiva, “el aprendi-
zaje es un cambio relativamente permanente del comportamiento que
ocurre como resultado de la practica”. Cambio en el sentido de una al-
teracion; o cuando se es capaz de identificar las respuestas correctas en
una prueba, lo que no se lograba antes de haber estudiado la leccion.
Relativamente permanente ya que se altera con el tiempo, para diferen-
ciarlo de los cambios pasajeros y para indicar al mismo tiempo que no
dura indefinidamente. Y como resultado de la practica, donde la presen-
tacion repetida del estimulo es el factor basico en el aprendizaje.

La teoria del aprendizaje en la Pedagogia del oprimido

La pedagogia de Paulo Freire define al ser humano como un ser inaca-
bado, un ser que estéa siendo. El Profesor Moacir Gadotti, director del
Instituto Paulo Freire de Brasil, trasmite la concepcion freireana en la si-
guiente afirmacién: “El trabajo pedagdgico que realizamos contribuye a
formar seres humanos que podran fortalecer proyectos de sociedades
mas libres, democréticas, solidarias, justas; o seres humanos que finaliza-
ran sociedades injustas, desiguales, prejuiciosas, insustentables™. Aqui se
puede ver que se concibe un ser humano en constante evolucion y cam-

7.Feeney, Silvina, Teoria conductista del aprendizaje, Ficha de Catedra Didactica |, Facultad
de Filosoffa y Letras, UBA, 2000, p. 2.

8. Gadotti, Moacir, Prélogo a la ediciéon brasilera de Pedagogia de la Intencionalidad,
Educando para una conciencia activa (inédito).
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bio, portador de transformacién; y una educacién que no es neutra, sino
todo lo contrario, con objetivos intencionados, pensados y desarrollados.

Respecto al aprendizaje, Gadotti explica que el ser humano solo
aprende lo que es significativo para él. El aprendizaje se genera no sola-
mente de un modo intelectual sino también afectivo, resulta estimulado
por la diversion y la alegria. Destaca el sentido del educar en las siguien-
tes palabras: “Como maestros, antes de preguntar lo que debemos saber
para ensefar, hay que preguntarse como debe ser la ensefianza. Antes
de ensefar tal o cual contenido es necesario despertar en los estudiantes
el deseo de aprender™.

Otro aspecto interesante para nuestro estudio es la concepcion de
conocimiento como una construccion basada en la reflexién y no solo la
abstraccion; por ello, el aprendizaje debe ser comprendido en relacién a
su vinculo con el mundo.

Mario Aguilar y Rebeca Bize, en su libro Pedagogia de la Inten-
cionalidad rescatan la idea de Freire, segun la cual la educacion debe
orientarse claramente hacia la liberacion y la autonomia, no hacia la re-
produccion del orden existente.

La teoria del aprendizaje socio-cultural

Lev Vigotsky define al ser humano como un individuo social ya desde
su nacimiento; el cual, a partir de alli, tiene una percepcién organizada,
puesto que estd dotado para dirigirla a estimulos humanos y para esta-
blecer interacciones sociales.

Su desarrollo estd vinculado a un proceso de diferenciacién social y el
conocimiento es fruto de la interaccion entre el sujeto y el medio, enten-
dido social y culturalmente. Por ello, el aprendizaje es definido en base a
tres aspectos interrelacionados: la relacion entre desarrollo y aprendiza-
je, el aprendizaje como un concepto de caracter esencialmente social e

9. Ibid.
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interactivo, y la relacion entre este concepto y el de Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP).

El aprendizaje y el desarrollo establecen una relacion indisociable de
influencia recfproca desde el momento mismo del nacimiento del nifio,
tanto en los contextos extraescolares como escolares. Aprendizaje y de-
sarrollo forman asf una unidad, interpenetrandose en un patrén de espi-
ral complejo.

El aprendizaje especificamente humano es un proceso en esencia in-
teractivo. En palabras de Vigotsky: "Por ello los animales son incapaces
de aprender en el sentido humano del término: el aprendizaje humano
presupone una naturaleza social especifica y un proceso, mediante el
cual los niflos acceden a la vida intelectual de aquellos que lo rodean™®.
En dicha aseveracion se encuentran dos aspectos centrales: a) el papel
de las interacciones sociales en el aprendizaje con otros (que son los que
saben mas y ensefian) y b) que el aprendizaje permite el acceso a la cul-
tura en que se vive,

Por otro lado Vigotsky destaca el importante papel que desempefa
el aprendizaje como catalizador e impulsor de los procesos evolutivos; y
afirma que el buen aprendizaje es el que precede al desarrollo y contri-
buye de un modo determinante para potenciarlo. Esto es posible a través
de la creacion deliberada de zonas de desarrollo préximo, por parte del
ensefiante, como elemento central del acto de ensefianza. La ZDP es la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente el problema, y el nivel de desarrollo po-
tencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la
guia de un adulto o en colaboracién con otro compariero mas capaz. La
potencialidad cognoscitiva del sujeto depende de la calidad de la inte-
raccion social y de la ZDP del sujeto.

El aprendizaje actia como elemento potenciador de ciertos elementos
y procesos en el desarrollo, que estdn en vias de evolucidon pero que aun

10. Hernédndez Rojas, Gerardo, Paradigmas en psicologia de la educacion, Cap.
7 "Descripcion del psicogenético y sus aplicaciones e implicaciones
educativas’, Paidos Ibérica, 1998.
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no han terminado de madurar (lo que determina su nivel de desarrollo
potencial); y que solo se manifiestan gracias a la actividad que se realiza
con otro que, estratégicamente, conduce el acto a través de un sistema de
andamios o ayudas: tendiendo puentes, creando estructuras de significa-
dos compartidos y por ende intersubjetivos. Poco a poco, estas activida-
des realizadas gracias a la intervencion de los demas seran internalizadas,
formaran parte del desarrollo real del nifo y se manifestaran sin dificultad.

La teoria del aprendizaje en la pedagogia Waldorf

La pedagogia Waldorf fue creada por el filbsofo Rudolf Steiner en base a
los principios rectores de la Antroposofia.

Esta corriente filoséfica ~también creada por Steiner- propone tran-
sitar un camino de conocimiento que permita al hombre percibir la rea-
lidad no sensible.

Steiner se plantea una educacion que ayude a armonizar el ser huma-
no superior, animico-espiritual, con el ser humano inferior, corporeo. La
antroposofia describe una estructura del ser humano conformada por
un cuerpo fisico, un cuerpo etérico (la fuerza que da la vida, que compar-
te con los vegetales), un cuerpo astral (la capacidad de sentir, que com-
parte con los animales) y el Yo (estrato superior, exclusivo del hombre,
que corresponde a la capacidad de pensar).

La educacion es para Steiner un arte, el arte de aprender y ensefiar,
afirmando: “todo y cualquier método debe impregnarse en lo artistico™.
Con una clara orientacion humanistica se plantea la educacién como un
desarrollo hacia la libertad individual, incorporando la expresién artistica
como un medio de aprendizaje en las materias curriculares. El canto, la
musica o la pintura no solo tienen sus clases especiales sino que también
se utilizan en las clases de matematicas, lenguas o ciencias sociales, para
facilitar la incorporacién de conocimientos especificos.

11. Steiner, Rudolf, A Arte da educacao Il. Metodologia e diddtica no ensino Waldorf.
Antroposofica, San Pablo, 1992.

18



El Dr. Segundo José Santillan, médico pediatra en la escuela Waldorf
“Clara de Asis” de Argentina, explica: “No se trata de un método que pue-
da ensefarse en un manual sino que el maestro hace un camino de co-
nocimiento del hombre y del universo, a partir del cual puede darle al
nifo lo que necesita de acuerdo a cada etapa evolutiva"?.

Por otra parte, considera al ser humano triformado, dividido fisicamen-
te en tres grandes sistemas a cada uno de los cuales corresponden distin-
tas cualidades animicas: el pensar, al sistema el nervioso-sensorio; el sentir,
al respiratorio-circulatorio y el querer, al metabdlico-motor. Es teniendo en
cuenta esta concepcion, que la pedagogia Waldorf se propone como un
instrumento para favorecer el desarrollo integral del individuo.

El método creado por Steiner divide en septenios las diferentes eta-
pas evolutivas en que esas diferentes cualidades se desarrollan. En la pri-
mera infancia, hasta los siete anos, su actividad central es el desarrollo del
organismo fisico; aprovechando la voluntad activa del nifio, en esta etapa
se utiliza la imitaciéon como método primordial de conocimiento.

En la segunda etapa, desde los siete a los catorce anos, el conocimien-
to del mundo se realiza a través de la imaginacion que despierta y activa
los sentimientos.

El tercero es el perfodo de maduracion de la personalidad y cuando
se termina de desarrollar la capacidad intelectual.

Segun Santillan, lo que caracteriza a la pedagogia Waldorf es que “se
respetan las diferentes etapas evolutivas y se trata de no caer en una
intelectualizacién precoz”™.

La manera de impartir la autoridad y el sistema de evaluacién son di-
ferentes a los tradicionales. No se expone al nifio a pruebas y exdmenes,
sino que el maestro evalla el proceso de aprendizaje a través del contac-
to cotidiano con los alumnos.

Vale destacar que las escuelas no tienen una direccién unipersonal
sino colegiada: un consejo de maestros discute los asuntos pedagdgicos

12. Santillan, Segundo J, Apuntes sobre la Escuela Waldorf http://eltrigal.org/planetario.htm
13. Ibid.

19



y resuelve los problemas. Los padres también tienen una participacion
muy importante en la vida institucional.

En las escuelas Waldorf un mismo docente acompana al grupo desde
primero a séptimo grado. El objetivo es que, a través del conocimiento
profundo de cada nifio, el maestro pueda percibir lo que necesita pe-
dagdgicamente en cada momento. Esta metodologia permite que se
tomen en cuenta las capacidades particulares de cada uno. Por este mo-
tivo, y porque cuentan con un equipo pedagdgico-terapéutico capaz de
acompanar al nifo en su desarrollo, estas escuelas son aptas para alum-
nos con problemas de aprendizaje o necesidades especiales.

Resumen de elementos regresivos y progresivos

Del aprendizaje en Maturana rescatamos como elemento progresivo
el concepto del ser humano como ser en evolucién, capaz de autorepro-
ducirse y en continua interaccion con su medio, una dindmica en la que
se va transformando al mismo tiempo que transforma al medio. Otro ele-
mento que consideramos progresivo es el énfasis que pone en la emo-
tividad. Este autor le otorga gran importancia al momento de aprender,
considerandolo como la creacién de un espacio en el cual los nifios que
se relacionan con los adultos pueden transformarse simultdneamente en
adultos reflexivos. En el prologo del libro Pedagogia de la Intencionalidad,
Maturana afirma que en la actualidad no se crean este tipo de espacios
porgue se considera que la dificultad esta dada por lo racional: “Nosotros
vemos que las dificultades del aprendizaje en general no pertenecen al
ambito intelectual. (..) Si atendemos con rigor el suceder del aprender,
veremos gue, en general, lo que més influye en el aprendizaje son las
emociones y no el razonar™™.

Del aprendizaje piagetiano destacamos como elementos progresivos
el concepto de ser humano como sujeto activo, constructor del conoci-

14. Aguilar, Mario; Bize, Rebeca, Pedagogia de la Intencionalidad, Homo Sapiens, 2011, p. 12.

20



miento, y el de una mente que no solo responde a los estimulos sino que
crece, cambia, y se adapta al entorno; cambios que en general se dan
a nivel de la estructura y del procesamiento de la informacion. Autores
como Aguilar y Bize rescatan el aporte de la pedagogia piagetiana a la
educacion, dado en: “la preocupacion por el proceso cognitivo que el
sujeto debfa desarrollar y, por ende, implicd un avance en la preocupa-
cion por la singularidad del sujeto al atender a su proceso de evolucion
psicolégica. Son esbozos de una atencién al proceso educativo desde la
perspectiva de la construccion interna que acontece en la estructura de
conciencia del individuo™.

En el aprendizaje conductista observamos como elemento fuertemen-
te regresivo su finalidad, en cuanto al moldeamiento de la conducta del
nifo que se quiere generar de antemano; ese objetivo de “moldear” el
comportamiento del alumno como sujeto docil, a través de actividades
educativas impuestas y mediante un refuerzo utilizado para promover
conductas socialmente apropiadas. Claramente se manifiesta este carac-
ter regresivo en cuanto teorfa del aprendizaje en el sistema de premios
y castigos en la escuela. Para el conductismo el aprendiente no es un
sujeto activo, sino todo lo contrario; se parte de una concepcion del ser
humano como pasivo, moldeable, obediente.

Del aprendizaje freireano rescatamos como elemento progresivo la
concepcion de un ser humano inacabado, en constante evolucién y, por
sobre todas las cosas, agente de transformaciones sociales. También des-
tacamos la concepcion de una educacion portadora de ideologia, con
sus objetivos intencionales y no como algo aparentemente neutro, prag-
matico. Retomamos de Freire la idea de una educacion orientada hacia la
liberacion y la autonomia, no hacia la reproduccion del orden existente y
la disciplina. Ademas, rescatamos su concepcion de aprendizaje, el cual,
en su Vvision, se produce en un contexto afectivo y no solo intelectual.

De Vigotsky y su pedagogia socio-cultural vemos como elementos pro-
gresivos la concepcion del ser humano como individuo social a partir

15. Ibid. pp.94-95.
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