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Introduction

Une nouvelle loi d’orientation et de programmation, un socle commun de connais-
sances, de compétences et de culture, de nouveaux programmes, autant de textes de référence  
dessinant un paysage scolaire sensiblement différent. Ces textes se complètent, mais obéissent 
chacun à une logique qui lui est propre. L’un des objectifs de cet ouvrage est de vous aider 
à les connaître afin de comprendre ce que chacun d’eux apporte, comment chacun éclaire 
les finalités de l’école aujourd’hui.

Les programmes sont à la fois un cadre et un outil pour les enseignants : un cadre 
dans la mesure où ils fixent les bornes de ce que chaque élève est en droit d’attendre de 
l’école et de ce que chaque enseignant, fort de sa liberté pédagogique, peut lui apporter ; 
un outil dans la mesure où ils indiquent clairement à l’enseignant les connaissances et  
les compétences visées, complétées de repères pour chaque niveau de classe, en français  
et en mathématiques.

Mais ces programmes synthétiques laissent nombre d’enseignants totalement 
désemparés ; si tous les maîtres souhaitent adopter une démarche cohérente, ils éprouvent 
cependant le besoin de savoir comment :
– cerner les apprentissages contenus dans les Instructions officielles ;
– définir, au-delà des repères donnés par les programmes, des objectifs d’enseignement clairs 
et univoques afin d’établir des progressions rigoureuses ;
– utiliser l’évaluation comme un moteur de l’apprentissage ;
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– différencier les parcours pédagogiques et les dispositifs d’aide proposés aux élèves ;
– adapter les réponses pédagogiques aux difficultés récurrentes des élèves ;
– s’organiser au sein d’un cycle ou d’une école et échanger avec les collègues, les familles  
et les enfants eux-mêmes.

Mettre en œuvre le programme de l’école maternelle est conçu comme un 
outil de réflexion et d’action pédagogique dont l’ambition est de répondre à ces besoins 
et d’accompagner les enseignants sur le chemin d’une activité professionnelle complexe,  
difficile certes, mais passionnante.

Les auteurs.



Première partie

Comment s’articulent les textes 
officiels de référence ?

◻◻ �LES GRANDS PRINCIPES DE LA LOI  
POUR LA REFONDATION DE L’ÉCOLE

◻◻ �LA GENÈSE ET LES FINALITÉS DU SOCLE 
COMMUN

◻◻ �DES FONDAMENTAUX EXPRIMÉS EN TERMES 
DE CONNAISSANCES ET DE COMPÉTENCES

◻◻ �LE PROGRAMME DE L’ÉCOLE MATERNELLE
◻◻ �OÙ TROUVER LES RÉPONSES AUX QUESTIONS 
QUE VOUS VOUS POSEZ ?
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