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AVANT-PROPOS

Depuis l’intérêt suscité par nos deux derniers livres : Situations-pro-
blèmes pour enseigner l’histoire au cycle 3 et Situations-problèmes pour
enseigner la géographie au cycle 3 1, nous avons été constamment solli-
cités, Alain Dalongeville et moi-même, pour écrire un ouvrage concer-
nant le cycle 2. C’est chose faite aujourd’hui.

Il s’agissait plutôt de concevoir des activités favorisant la structuration
du temps et de l’espace chez les enfants de 5 à 7 ans. Nous avons pu
nous appuyer sur les travaux et les expérimentations de deux équipes
d’enseignants que nous avons accompagnées scientifiquement et
méthodologiquement. La première équipe œuvre au Val d’Aoste, en
Italie, où l’histoire et la géographie sont enseignées en français dans
un esprit proche de nos programmes. La seconde se situe dans la mou-
vance de l’Éducation nouvelle (plus particulièrement du GFEN) et tra-
vaille dans l’agglomération de Besançon. Ces deux équipes ont adopté
le cadre défini par les deux ouvrages évoqués plus haut, en l’adaptant
à l’âge des élèves et aux programmes en vigueur.

Chaque séance ou séquence (suite cohérente de plusieurs séances) est
introduite par une situation-problème prenant à contre-pied les repré-
sentations dominantes des enfants de cet âge.

La construction des catégories d’« espace » et de « temps » n’est pas
seulement une propédeutique à l’enseignement de la géographie et de
l’histoire, il s’agit aussi de la mise en place de schèmes assimilateurs
(au sens piagétien du terme) indispensables, comme celui de « causa-
lité » au développement de l’intelligence. Cette publication n’est pas
seulement un tremplin pour utiliser ensuite efficacement les deux livres
concernant le cycle 3 ; elle poursuit aussi des objectifs propres. La pré-
hension de plus en plus élaborée de l’espace et du temps indispensable
à la structuration d’une pensée est aussi simultanément un facteur d’in-
tégration à la vie sociale. Par-delà les premiers stades (qu’il faut abor-
der aujourd’hui d’une façon plus ouverte comme des processus et non
des catégories formelles) de construction de l’espace et du temps, l’en-
jeu principal entre 5 et 7 ans est une décentration par rapport à son moi
et l’impulsion d’une démarche d’objectivation. Celle-ci nécessite le
passage de repères égocentrés autour de sa seule personne à des repères
exocentrés partagés et reconnus socialement. Cette étape est difficile,
car elle suppose un changement de point de vue et la prise en compte

1. Hachette Éducation, coll. « Pédagogie pratique à l’école », respectivement 2000 et
2002.



de relations multiples. En cela, elle est en interaction avec le dévelop-
pement de cet autre schème assimilateur qu’est la « causalité ».

Ce passage ne se fait pas spontanément. Il sera favorisé par des activi-
tés et des opérations concrètes qui peuvent être proposées à l’école,
dans la classe. C’est l’objet de ce livre que de présenter des séances ou
des séquences pédagogiques dont l’efficacité a été démontrée lors
d’expérimentations méthodiques.

Le passage de repères égocentrés à des repères exocentrés représente
une difficulté moindre lorsque les repères utilisés sont familiers : la
classe, l’école, le quartier, son vécu, le passé de sa famille, de sa com-
mune... Nous y veillerons avant d’introduire des unités de mesure d’es-
pace et du temps (plus) stables afin de renforcer l’acquisition de ces
deux catégories.

Nous n’avons pas la prétention d’être exhaustifs quant aux démarches
possibles : d’autres sont sans doute envisageables. Toutefois, celles qui
sont exposées ici permettront d’atteindre les objectifs du cycle 2 dans
ce domaine de l’espace et du temps. Elles peuvent faire l’objet d’adap-
tation aux conditions particulières et locales.

Michel Huber
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EN GUISE
D’INTRODUCTION...

Dessiner une promenade 
pour construire les notions 

de temps et d’espace
« Est-ce qu’on peut raconter vraiment 

ce qui s’est passé dans la sortie ? »

En guise d’introduction, voici une démarche qui embrasse ensemble
ces notions d’espace et de temps, les objets mêmes de ce livre.

▲ Concepts visés

• Avant, après, pendant (simultanéité).

• Événement, chronologie.

• Ici, ailleurs.

• Milieu.

▲ Objectifs notionnels

• Temps.

• Espace.

▲ Enjeux pédagogiques

Une promenade dessinée
Ce travail peut être organisé à l’occasion d’une sortie ou d’une pro-
menade dans la ville ou dans un parc. Quand les élèves sont rentrés,
plutôt que de leur demander de raconter oralement leur sortie, ils des-
sinent un moment dont ils se souviennent et qui les a marqués.

Quand chacun a terminé, l’enseignant tend une corde à linge en travers
de la classe et l’ensemble des élèves essaie de placer les dessins dans
l’ordre vécu.
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▲ La séquence

Déroulement de la démarche

Indications sur l’animation

• Étape 1
Chaque enfant est libre de choisir le moment qu’il veut et l’enseignant
n’intervient pas.

• Étape 2
Pour faciliter l’accrochage des dessins par les enfants, l’enseignant
indique sur le fil les moments du départ, du repas et de l’arrivée.
Personne ne peut intervenir.

DURÉES ÉTAPES MISSIONS ACTIVITÉS

P
R

E
M

IÈ
R

E
 S

É
A

N
C

E

10 min
1. Analyse du vécu 
et choix du moment 
à représenter.

Dessine un moment
qui t’a plu et donne-
lui un titre.

Dessin

5 min
2. Accrochage
(l’enseignant tend un
fil dans la classe).

Accroche ton dessin
sur le fil.

5 min

3. Confrontation
de son propre vécu
avec celui des autres.

Regardez les des-
sins et écoutez les
titres que je vous
propose.

Observations
et écoute

10 min

4. Animation. Dites si vous êtes
d’accord sur la posi-
tion des dessins et
justifiez votre propo-
sition.

Discussion

5 min

5. Travail par petits
groupes.

Accordez-vous 
par petits groupes
sur une solution
commune.

Discussion

15 min
6. Travail par petits
groupes.

Présentez votre
solution à la classe 
et accordez-vous.

Activité orale

5 min
7. Reconstitution
du vécu.

Replacez les dessins
dans le bon ordre.

15 min

8. Repérage dans
l’espace.

Où se passent les
différents moments
de la promenade ?
L’enseignant y pose
une étiquette.

Activité orale

S
E

C
O

N
D

E
S

É
A

N
C

E 20 min
9. Synthèse. Écrivez un petit texte

en regardant les
dessins accrochés.

Texte écrit

10 min
10. Métacognition. Comment avez-vous

réussi à remettre les
dessins en ordre ?

Activité orale


