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INTRODUCTION

L'apprentissage du langage de |'école commence pleinement dés la maternelle, il est

constitutif du développement cognitif, métacognitif et social des éléves et la premiére
condition de leur réussite scolaire’. Alors faisons du langage ! Mais comment ? La ques-
tion se pose de maniére aigué pour |'enseignante en Petite Section. Car si la majorité
des éléves qui entrent & trois ans & |'école maternelle parlent et peuvent & des degrés
divers échanger avec un adulte, ce savoir-faire initial n'est pas directement transpo-
sable dans le cadre scolaire. Dans la classe, les enfants doivent partager avec d'autres
la communication avec I'adulte et cela ne va pas de soi. Comme les éléves ne se sentent
concernés que lorsqu'ils sont directement sollicités, la maitresse est donc amenée & se
démultiplier lors des échanges. Alors, elle répéte souvent individuellement les questions
qu'elle pose ou bien elle propose une « relance » & I'éléve dont elle juge la réponse inté-
ressante ou au contraire trop bréve. Dans les premiéres semaines de 'année, faire que
certains puissent parler tandis que d'autres, certes silencieux, restent assis le temps de
la séance qui peut dépasser les cing minutes est un objectif en soi. Dés la rentrée, la
maitresse inscrit généralement son enseignement dans des pratiques courantes & |'école
maternelle : elle appuie ses séances de langage sur des albums & héros récurrents, en
sollicitant les interventions des éléves, en revenant au texte ou aux illustrations, & des
moments ou elle sait que leur attention est plus facilement disponible. Ainsi, la régula-
rité des séances mais aussi la proximité du dispositif avec des pratiques déja familieres
& une partie de ses éléves? lui permettent d'obtenir les premiers résultats en termes
d'attention ou de participation.

Mais la juxtaposition de ces échanges individualisés et donc la fréquence du ques-
tionnement, qu'il s'agisse de questions répétées ou de relances, générent des
dysfonctionnements. Ce sont souvent les mémes éléves qui participent régulierement
tandis que d'autres se désintéressent de ces échanges, sauf de maniére épisodique aux
moments ol la maitresse revient aux illustrations qui semblent parfois le seul support

1. « La maitrise du langage de I'école est la premiére des compétences qui permettront la réussite des éléves
& I'école élémentaire » : J.-P. Caille & F. Rosenwald, 2006, Les Inégalités de réussite & I'école élémentaire :
construction et évolution, INSEE. Les Programmes 2021 « réaffirment la place primordiale du langage &
I'école maternelle [...] comme condition essentielle de toutes et de tous » (BO n° 25 du 24/06/2071).

2. « Les milieux socioculturels qui ont des liens forts avec la culture écrite initient mieux leurs enfants aux
modéles du langage oral les plus proches de la norme scolaire » : M. Bennabi-Bensekhar et alii, 2017, « Langage,
pratiques de littératie et apprentissage de |'écrit », La Psychiatrie de I'enfant, 60, 371-390.
hachette-clic.fr/R7259495_01
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susceptible d'éveiller et de focaliser leur attention. Pour nombre d'éléves de milieux
défavorisés en effet, c'est le sens méme de |'activité qui leur échappe’®. Leur absence
de « clarté cognitive »* relativement aux taches langagiéres discursives et cognitives
qui leur sont demandées les tient & I'écart de ces échanges dont les modalités leur sont
étrangéres. C'est ainsi que cette premiére forme du dialogue scolaire a certes produit
des effets positifs mais elle comporte des défauts qui risquent de renforcer peu & peu
les disparités que |'on voulait réduire. Sur le plan pédagogique, on sait que la vitesse
du questionnement magistral qui la caractérise est le principal obstacle & la réussite
de la séance de langage. En effet, elle disqualifie les éléves moins performants qui ne
réussissent pas & suivre ces échanges. Et le fait de répéter individuellement la question
ne résout qu'en partie le probléme ; du point de vue de I'éléve, la question est nouvelle
et il n'a pas toujours la réactivité que demande cette interpellation directe. Pour lui,
méme dans le meilleur des cas, ¢a va trop vite. Sur le plan didactique, la multiplication
des interventions magistrales est synonyme de questions fermées qui appellent des
réponses courtes peu susceptibles d'un développement quelconque et le recours régu-
lier aux illustrations des albums qui appelle & « dire ce que I'on voit » vient conforter
cette orientation linguistique.

.'I SEPTEMBRE-OCTOBRE : UNE PERIODE D’ADAPTATION A L’ECOLE

Pour éviter cette dérive, nous proposons de concevoir le mois de septembre, éventuel-
lement celui d'octobre, comme une période d'adaptation & I'école dans la perspective
d'un passage réussi a la Pédagogie de I'écoute. Les premiéres semaines de |'année seront
donc consacrées & la mise en place de séances que I'on va progressivement ritualiser
de telle sorte que les éléves puissent peu & peu les anticiper et se faire une premiére
représentation de ce qui est attendu en séance de langage. Pour cela, nous présentons
ci-dessous les principes et les points de vigilance auxquels il faudra étre attentif dés le
début de I'année.

e Régularité du dispositif

Dans un premier temps, il s'agit de ritualiser un lieu dans la classe et un moment favo-
rable de la journée consacré & |'écoute d'histoires illustrées. Lui donner un nom comme

3. E. Bautier (ss. dir.), 2005, Apprendre & I'école - Apprendre ['école. Des risques de construction d'inégalités
dés la maternelle, Lyon, Chronique sociale.

4. La notion de « clarté cognitive » renvoie ici & la représentation que les éléves peuvent avoir des enjeux
de cet apprentissage et des taches cognitives, discursives et langagiéres qui vont leur étre demandées
dans le cadre de la séance de langage.

Introduction



